GiTin,
(‘g\i E Mg,

. L L. & % Journal of
TURK FEN EGITIMI DERGISI N . T TURKISH SCIENCE EDUCATION
Y1l 6, Say1 1, Nisan 2009 s | ¥ Volume 6, Issue 1, April 2009
= 3 =
’c’kk:snsc,\t“é

http://www.tused.org

Fen Bilgisi Ogretiminde Aktif Ogrenme Yaklasiminin Bilissel
Diizeyde Ogrenci Basarisina Etkisi
Meryem Nur AYDEDE', Fatih MATYAR?

' Ars. Gor., Cukurova Univgrsitesi, Egitim Fakiiltesi, Hkégretim Bolimii, Adana
2Yrd. Dog. Dr., Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Adana

Almndr: 14.05.2007 Diizeltildi: 04.08.2008 Kabul Edildi: 06.03.2009

Orijinal Yayn Dili Tiirkcedir (v.6, n.1, April 2009, ss.115-127)

OZET

Bu caligmanin amaci aktif 6grenme yaklasimmin &grencilerin Fen Bilgisi dersinde biligsel
diizeydeki basarilarina etkisini ve Ogrencilerin aktif dgrenme yaklasimina yonelik diisiincelerini
belirlemektir. Arastirma esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel desene gore diizenlenmis olup
2005-2006 6gretim yilinda Adana ili Seyhan ilgesinde bulunan orta-sosyo ekonomik diizeyde bir resmi
ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak 6grencilerin biligsel
diizeydeki basarilarini 6lgmek icin 29 maddeden olusan ve cronbach alpha katsayisi .85 olan Fen
Bilgisi dersi basart 0Olgegi, duyussal becerilerini degerlendirmek i¢in ise agik uc¢lu sorular
kullanilmistir. Caligmada deney grubunda 24, kontrol grubunda 27 olmak {izere toplam 51 6grenci yer
almistir. Deney grubunda aktif 6grenme yaklasimi, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli geleneksel
ogretim kullanilmistir. Elde edilen veriler, bagimsiz gruplar t-testi, iki yonlii varyans analizi ve frekans
dagilimi analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.  Arastirma sonucunda aktif &grenme
yaklagiminin ilkdgretim altinci siif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik basarilarini artirdigi
(p<,05), 6grencilerin Fen Bilgisi basarilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik bulunmadigi ve
aktif 6grenme yaklagimina yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme; Fen Bilgisi Dersi Basarisi; Fen Bilgisi Ogretimi.

GIRiS

[Ikogretim 6grencileri gelisim ozellikleri geregi olarak smmifta siirekli olarak hareket
halinde ve simif i¢i etkinliklere aktif olarak katilma egilimindedirler. Bu durum onlarin
aktif dgrenmeye yonelik istekli olmalarmin gostergesi olabilir. Ogrencilerin yaparak,
yasayarak O0grenmeye karsi istekli olmalar1 (Gokge, 2004), onlarin fen bilimleri ile ilgili
kavram, ilke ve genellemeler olusturabilmelerinin yaparak ve yasayarak deneyimledikleri
ogrenme ortamlar1 ile daha da kolaylasacagmin gostergesidir. Ogrencilerin 6grenme
siirecine aktif olarak katilabilecekleri ortamlarin olusturulabilmesi ise, uygun O6gretim
yontem ve tekniklerinin se¢imi ile dogrudan iliskilidir. Bu yiizden distiniilerek ve
arastirilarak gerceklesen bir ogretim siireci, ustalikla hazirlanmig 6gretim teknikleriyle
birlestirilerek gergeklestirilmeli ve oOgrenci simif ortaminda aktif hale getirilmeye
calisilmalidir (Bonwel ve Eison, 1991).
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Ogrenme ve 6gretme ile ilgili belgesel taramalar yapildiginda aktif dgrenme ile ilgili
olarak bugiine kadar net bir tanimin yapilmadig1 goriilmektedir. Ingilizce karsiligi ‘active
learning’ olan bu yaklasim iilkemizde kimi bilim insanlar1 tarafindan ‘aktif 6grenme’
olarak Tiirk¢e’ye ¢evrilirken, kimi bilim insanlar1 tarafindan ise ‘etkin 6grenme’ seklinde
kullanilmistir. Genel olarak, ogrencilerin 6grenme siirecinde edindikleri bilgilerin
analizini, sentez ve degerlendirmesini yaparak, kendilerine ait davranis gelistirmeleri
anlamina gelen ve giliniimiizde oldukca fazla kullanilan aktif 6grenme (etkin 6grenme)
kavramui i¢in verilen tanimlar farklilik gostermektedir.

Prosser ve Trigwel (1999)’e gore aktif 6grenme, 6grenci merkezli bir yaklagimdir ve
Ogrencilerin 6grenmelerini saglayan en etkili yoldur (Akt: Healey ve Robberts, 2004).
Meyers ve Jones (1993) aktif 6grenmenin ti¢ faktor icerdigini belirtmistir. Bunlar, temel
elemanlar, 6grenme stratejileri ve O0gretim arastirmalaridir. Aktif 6grenme yaklasiminin
temel elemanlar1, konusma, dinleme ve yazmadir. Ogrencilerin bu ii¢ eleman ile biligsel
aktivitelere katilmalari, siniflama yapmalari, soru sormalari, 6grendiklerini birlestirmeleri
ve yeni bilgiler edinmeleri saglanir. Aktif 6grenmenin ikinci eleman: olan 6grenme
stratejileri; kiigiik gruplar, isbirlikli 6grenme c¢alismalari, 6rnek olay, gosteri, tartigma,
problem ¢ézme ve giinliik yazmadir. Aktif 6grenmenin {igiincii elemani olan &gretim
arastirmalar1 ise Ogrencileri cesaretlendirerek aktif katilimi saglamak amaciyla 6gretmen
tarafindan kullanilir. Bu durum aym1 zamanda aragtirma yapabilmeyi, simif disindaki
insanlarla konusabilmeyi, 6gretim teknolojilerini, hazirlanan egitimsel materyalleri, radyo
televizyon gibi araglar1 egitim amaciyla kullanabilmeyi de igerir (Sivan ve ark., 2000).
Acgikgdoz (2003, 17a)’e gore ise aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili kararlar alma
ve Ozdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin
ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir 6grenme siirecidir.

Sivan ve ark. (2000) aktif 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin basarilarin1 artirmanin

Otesinde, Ogrencilerde merak duygusunun olusmasini; bilgiyi kullanma ve gelistirme,
bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme ve gelecek planlamalar yapabilme becerilerini
artirdigin1  dile getirmistir. Newmann ve Wehlage (1991) 6grenci merkezli egitim
esnasindaki sosyal iligkilerin, 6grencilerin dersteki basarilarini artirmada énemli oldugunu
belirtmistir. Sosyal destegin fazla oldugu derslerde, 6grenciler 68renmelerini karsilikli
etkilesimin oldugu etkinliklerle gerceklestirdikleri i¢in ileri diizeyde bilgi ve beceri
edineceklerini ve basarilarinin artacagini belirtmistir. Benzer sekilde Robson (1998), aktif
O0grenme yaklasimiyla gergeklesen calismalarinda ogrencilerin birbirlerinin destegini
alarak daha kolay ve etkili 6grendikleri sonucuna ulasmistir. Fies (2005) ise Ogretmen
adaylarma aktif 6grenme ortamlar1 olusturarak gergeklestirdigi fizik dersinde, 6grencilerin
konuyu anlayabilmek i¢in derslerde o6grenilen konulara daha fazla ilgi gosterdikleri
sonucuna ulagmistir. Robison (2006) problem ¢6zme, akran dgretimi, diyagram ¢izimleri
igeren etkinliklerin 6grencilerin 6§renme yaklagimlarina bagl olarak kendi 6grenmelerini
kontrol edebilme duygularinin arttigi sonucuna ulagsmistir. Swank-Day (2004) ise ekoloji
tinitesinde, lise birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin aktif 6grenme etkinliklerinin dgrenci
katilimina etkisini arastirdigi ¢alismasi sonucunda, Ogrencilerin ekoloji konularini
kavramalarinin anlamli diizeyde arttigin1 bulgulamistir.

Aktif 6grenme yaklagimina 6gretmenler agisindan bakildiginda ise birgok 6gretmen,
O0grenme silirecinde pasif Ogrenmeyi terk edip Ogrencilerinin arastirmaya dayali
etkinliklerde bulunmalarini saglayarak, aktif 6grenme yontemlerini kullanabilmek i¢in en
iyl yolu bulma c¢abasindadir (Fink, 1999). Manville (2004) aktif 6grenme yaklasimini
uygulamaya calisan 94 6gretmen ile gerceklestirdigi calismasinda 6gretmenlerin sadece
yiizde besinin aktif 6grenme konusunda yiiksek diizeyde bilgiye sahip olduklari sonucuna
ulagmistir. Bu sonug aktif 6grenme yaklasimini uygulama konusunda 6gretmenlerin bilgi
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ve deneyimlerinin eksik oldugunun gostergesidir. Thorn (2003) ise aktif 08renmeyi
simiflarinda  kullanmaya baslayan 7 Ogretmen ile gergeklestirdigi calismasinda,
Ogretmenlerin aktif 6grenme konusunda bilgilerinin eksik olmasina ve 6grencilerin aktif
O0grenme yaklagimini uygulamaya karsi bir direnis gostermelerine ragmen 6gretmenlerin
aktif 6grenme yaklasimini uygulamaya calistiklarin1 bulgulamistir.

Ogretmenlerin sinif ortaminda aktif 6grenme ydntem ve tekniklerini denemeleri
siirecinde 6grenme ortaminda yeterli miktarda materyal olmamasi, etkinlikler sirasinda
zamanin iyi kullanilamamasi ve bazi {ist diizey kuruluslar tarafindan 6gretmenlerin daha
once uygulamadigr bir takim etkinlikleri kullanmaya zorlanmalar1 sinifin kontroliinii
kaybetmelerine neden olabilir (Prostko, 1993). Bu gibi olumsuz durumlar, 6gretmenlerin
aktif yontem ve teknikleri kullanmaktan vazge¢melerine neden olabilir. Fakat &grenci
merkezli 0gretim yontem ve tekniklerini kullanmayi birakmak yanlistir. Bu durumda
Ogretmenler, aktif 6grenme siireci ¢alismalarinin her bir agsamasini acele etmeden diizgiin
bir sekilde kullanarak (Felder ve Brent, 1996) smifin kontroliinii en iyi sekilde
saglayabilirler (Mabrouk, 2005).

Aktif 6grenme yaklagimi ile ilgili alan yazin incelendiginde, Aydede (2006), Fen
Bilgisi dersinde aktif 6grenme uygulanmalarinin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
basarilarini, tutumlarin1 ve Fen Bilgisi dersinde 6grenilen bilgilerin kaliciligint artirdigin
bulmustur. Zavrak (2003), kimya dersinde atomun yapisi {initesinde Ogrenci basarisini
artirdigini, Wilke (2003), biyoloji dersinde bu yaklasimin uygulanmasinin (dersin igerigi
fen konularindan hiicre, doku, organ ve sistemlerden olusmaktadir) 6grencilerin derse
yonelik tutumlarint artirdigin1 bulmuslardir. Ayrica Sivan ve ark. (2000) aktif 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerine ve bilgiyi kullanma yeteneklerini
gelistirmelerine katkida bulundugu sonucuna ulagmis, aktif 0grenmenin ayni zamanda
Ogrencilerin 6gretim programina yonelik ilgilerinin artmasina ve gelecekteki meslek
hayatlarina hazirlanmalarmma yardimci oldugunu bulmustur. Tim bu arastirmalar
incelendiginde ilkogretim 6. sinif Fen Bilgisi dersinde “hiicre, bitki hiicresinde neler var?,
hayvan hiicresini taniyalim, bitkisel dokular, kok, bitkilerde farkli gdvde yapilar™
konularinda aktif 6grenme etkinliklerinin gelistirildigi bir arastirmaya ulasilamamasindan
dolay1 boyle bir arastirmanin yapilmasina gerek duyulmustur.

AMAC

Bu arastirmanin genel amaci, aktif 6grenme yaklasiminin ilkdgretim altinct sinif Fen
Bilgisi dersinde uygulanmasini 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik basarilari iizerine
etkisini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

e [lkdgretim 6. simf Fen Bilgisi dersinde aktif 6grenme yaklasiminin uygulandig: deney
grubu ile Ogretmen merkezli geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarilar1 arasinda fark var midir?

e [lkdgretim 6. simf Fen Bilgisi dersinde aktif 6grenme yaklasiminin uygulandig: deney
grubu ile Ogretmen merkezli geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarilar1 arasinda cinsiyetleri acisindan fark var
midir?

o Ilkogretim 6. sif ogrencilerinin aktif dgrenme yaklasimima yonelik diisiinceleri
nelerdir?
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YONTEM
a- Arastirmada kullanilan yontem

Calisma yar1 deneysel desene gore diizenlenmistir. Yar1 deneysel desen, ozellikle
egitim alanindaki arastirmalarda, biitiin degiskenlerin kontrol alinmasinin miimkiin
olmadigir durumlarda en ¢ok kullanilan deneysel desendir (Cohen, Manion ve Marrison,
2000). Arastirmada deney grubunda aktif 6grenme yaklasimi, kontrol grubunda ise
ogretmen merkezli geleneksel 6gretim kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde ve uygulama
sonrasinda, deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak bes hafta arayla ‘Fen
Bilgisi Dersi Basar1 Testi’ uygulanmistir.

b- Arastirmada kullanilan 6gretim yonteminin uygulanmasi

Arastirmada kontrol grubunda 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim kullanilmistir.
Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim, sinif i¢i yasantilarda ve bu yasantilarin aktarildig:
egitim etkinliklerinde 6gretmenin etkin, 6grencinin kendi dgrenmesinin sorumlulugunu
tagimayip edilgen konumda oldugu O6gretimdir. Bu 6gretimde kullanilan teknikler diiz
anlatim, soru cevap ve gosteri deneyleridir. Deney ve kontrol grubunda tiim dersler
arastirmacilar tarafindan gercgeklestirilmistir.

Arastirmada deney grubunda aktif 6grenme yaklagiminin tiim Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi miimkiin olmadigindan dolay1 bu caligmada; egitsel oyunlar,
grup tartigsmast ve akran Ogretimi yontem veya teknikleri kullamilmistir. Kullanilan ders
plami ise Silberman (1996) ‘Aktif Ogrenme: Her Konunun Ogretimi igin 101 Strateji’ adl
kitabindan faydalanilarak hazirlanmistir. Aktif 6grenme yaklasimina uygun olarak

hazirlanan ders plani 6rnegi su sekildedir:
Ders Plam Ornegi

Ders Basinda Becerileri Etkin Hale Getirme:

- Smiftaki her 6grenciden farkli g¢esitlerdeki (seker ¢esidi olusturulacak grup sayisina
uygun olarak 6nceden hazirlanmig olmali) sekerlerden 1 er tane segmeleri istenir. Daha
sonra ayni tiir veya renkteki sekerlerden se¢en Ogrencinin bir araya gelerek grup
olusturmalar istenir. Bu sekilde iiger kisiden olusan dokuz grup olusturulmasi saglanir
(Takim Olusturma)

Ders Basinda Degerlendirme: Ogrencilere ‘Hiicre’ ve ‘Hiicrenin Organelleri’
kavramlarindan ne anladiklar sorularak sinifta tartisiimasi.

Bilgi Beceri ve Tutumlar: Etkin Hale Getirme Etkinlikleri:

- Hiicrede yer alan organellerin (Ribozom, lizozom, endoplazmik retikulum, ¢ekirdek,
mitokondri, kloroplast, golgi aygiti, koful, sentrozom) fotograflari, her grup bir fotograf
alacak sekilde dagitilarak, gruplarin en iyi organelin kendileri olduklarini savunmalari
istenmesi (Grup Tartigmasi)

- Her grup kendi organelini savunduktan sonra hiicrenin organelleri konusunun kavram
haritasmin hep birlikte hazirlanmasi (Tiim Sinif Ogretimi)

- Ogrencilere ¢alisma kagitlar1 dagitilarak bu c¢alisma kagidinda sekli gosterilen
organellerin gorevlerini grup arkadaglariyla tartisarak bulmalarmin istenmesi (Akran
Ogretimi)

- Organellerin eger imkanlar1 olsayd:r kendi aralarinda nasil sohbet edebileceklerinin
gruplarin oncelikle kendi aralarinda, daha sonra tiim sinifla tartigmasi ve olusturulan her
diisiincenin o diisiinceyi bulan grup tarafindan tahtaya yazilmasi (Duyugsal Ogrenme)
Ogrenmeleri kalict hale getirme:

- Ders basinda “Hiicre’ ve ‘Hiicrenin Organelleri’ konusu ile ilgili diigiincelerinizin nasil
degisti?” sorusunun sorulmasi ve grup olarak tartigmalarinin istenmesi (G6zden Gegirme)
Odev: Bu giinii giinliigiiniize yazmak isteseydiniz bu derste 6grendiklerinizle ilgili olarak
neler yazardiniz.
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Arastirmada veri toplama araci olarak, Aydede (2006) tarafindan gelistirilen Fen
Bilgisi dersi basar testi kullanilmistir. Basar1 testi hazirlanirken bes haftalik uygulama
siresince islenecek konularin kazanimlari Vural (2002)'in ‘En Son Yapilan Degisiklerle
[Ikdgretim Okulu Programi® adli kitabindan belirlenmistir. Hedef ve davranislar
dogrultusunda Bloom’un taksonomisine gore bilgi, kavrama, uygulama basamaklarinda
dorder secenekli, coktan se¢meli deneme maddeleri olusturularak uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden gozden gecirilen testten bazi

sorular ¢ikarilmig, bazilarinin segenekleri, bazilarin ise soru ciimleleri degistirilmis ve
yeni sorular eklenmistir. Formda yer alan sorularin O6grenciler tarafindan anlasilip
anlasilmadigini belirlemek amaciyla bir devlet ilkogretim okulunda bulunan 6 6grenciyle
pilot calisgma yapilmistir. Bu asamalarla 6n gegerliligi saglanan deneme formu 51
maddeden olusacak sekilde hazirlanmistir. Denemelik form uygulama okulu ile ayni
semtte olan ve hemen hemen ayni niteliklere sahip baska bir ilkogretim okulunda,
arastirmanin yapilacagi grubun bir iist sinifinda bulunan, arastirma iinitesini daha 6nceden
O0grenmis 184 yedinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Yapilan madde analizi sonunda
madde giigliik diizeyi .50, standart sapmasi .50 civarinda olan maddeler 6l¢cege alinmis ve
madde ayirt edicilik degeri .02’nin altinda olan maddeler testten ¢ikarilmigtir. Kalan
maddeler i¢in bagimsiz gruplar t-testi analiz teknigi kullanilarak alt ve iist %27’lik dilimler
arasinda anlaml farklilik olup olmadigina bakilmis ve farkliligin olmadig1 maddeler testten
cikarilmistir. Madde analizinden sonra test puanlari iizerinde test analizi yapilmistir. 22
maddenin atilmasindan sonra kalan 29 maddenin (Tablo 1) cronbach alpha katsayis1 ,85
olarak bulunmustur (Ek:1). Ol¢egin kapsam gegerliligini saglamak icin ise kalan maddeler,
Cukurova Universitesi Fen Bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda gorev yapan ii¢ dgretim
tiyesi tarafindan incelenerek ve belirtke tablosu ile karsilastirilarak “hiicre, bitki hiicresinde
neler var?, hayvan hiicresini tanityalim, bitkisel dokular, kok, bitkilerde farkli gdévde
yapilar1” konularinin hedef ve davranislarini kapsadigi sonucuna ulasilmstir.

Tablo 1. “Hiicre, Bitki Hiicresinde Neler Var? Hq_yvan Hiicresini Taniyalim, Bitkisel Dokular,
Kok, Bitkilerde Farkli Gévde Yapilart” Unitesi Hazir Bulunusluk Testi Madde Analizi
Sonuclar

Madde Pj Sj rjx Madde Pj Sj rjx Madde Pj Sj rjx

No No No

1 537 50 51 11 48 50 .47 21 78 41 30
2 77 42 40 12 A1 49 41 22 85 35 .36
3 33 47 31 13 627 48 .39 23 72" 45 38
4 63 48 36 14 38 48 45 24 53" 50 .59
5 700 45 45 15 54 49 55 25 27 44 42
6 427 49 41 16 .55 .50 .46 26 66 A7 47
7 65 47 40 17 527 50 .46 27 38" 48 46
8 .63 48 48 18 527 50 .29 28 34 47 32
9 .65: 47 43 19 .73: 44 44 29 75 43 36

o
=}

29 45 35 20 75 43 36

Nitel veriler ise genel olarak ‘aktif 6grenme yaklagimi senin i¢in ne derece etkili oldu?
ve neden?’ sorulart c¢ergevesinde sohbet tarzi goriisme teknigi kullanilarak
gerceklestirilmistir.

d- Orneklem

Bu calisma yar1 deneysel bir arastirmadir. Yar1 deneysel desenlerin, dis gecerlilik
bakimindan saglam oldugunu sdylemek gii¢ oldugundan bu arastirmada evren ve drneklem
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se¢ilmemis ve ¢alisma grubu belirlenmistir (Bliytikoztiirk, 2007, 24). Esitlenmemis kontrol
gruplu yar1 deneysel desenlerde gruplarin yansiz atama yoluyla se¢ilmeleri i¢in 6zel bir
caba harcanmayip gruplarin olabildigince benzer nitelikte olmasina 6zen gosterilir ve
gruplarin hangisinin kontrol hangisinin deney grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar
verilir (Karasar, 2003, 102). Calisma grubu belirlenirken arastirmanin yapilacagi grup,
Adana ili Seyhan ilgesinde bulunan orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullar arasindan kura
yoluyla secilmis, se¢ilen okuldaki tiim altinci sinif 6grencilerine Fen Bilgisi dersi basari
testi uygulanmistir. Uygulama sonucunda basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi birbirine
en yakin olan iki grup arasindan yine kura yoluyla deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir.
Nitel incelemeler sirasinda ise goriisme yapilan 12 6grenci, deney grubunun sontest
puanina gore amacli Orneklem yontemlerinden maksimum c¢esitlilik ilkesine gore
secilmigtir. Bu amagla deney grubunda yer alan 12 6grenci ‘Fen Bilgisi Basar1 Testi’
sontest puanlar1 bakimindan yiiksek, orta ve diisiik sontest puanlar1 olan 6grenciler olarak
lic gruba ayrilmis ve her gruptan kura yolu ile 4 6grenci segilerek goriisme yapilmistir.
Tablo 2°de arastirma grubunu olusturan 6grencilere iliskin betimsel degerler sunulmustur.

Tablo 2.Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Gruplar Cinsiyet N N ¢optam)

Deney Gurubu Kiz 9 24
Erkek 15

Kontrol Grubu Kiz 11 27
Erkek 16

Aragtirma Oncesinde arastirma grubunda bulunan 6grencilerin basar1 diizeyleri
bakimindan denk gruplar olup olmadigini belirlemek amaciyla Ontest basari puanlar
incelenmis ve sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Basar: Testi Ontest
Puanlarina lligkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Esli Gruplar t-Testi

Sonuclart
Gruplar N X Ss Sd t p
Deney Grubu 24 9.5 4.03 23 .90 373
Kontrol Grubu 27 10.4 4.91

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin (p>.05) Ontest basari
puanlart a¢isindan denk gruplar olduklar1 goriilmektedir.

e- Verilerin Analizi

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla elde edilen verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi ve iki faktorlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi
olarak .05 kabul edilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analiz tekniginde
faydalanilmistir.
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BULGULAR

Calismada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Ontest ve sontest basari
puanlarina iliskin degerler arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin
bagimsiz gruplar t-testi analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Bulunan Osrencilerin Basar: Testi Sontest
Puanlarina Iliskin Betimsel Sonuclar

Gruplar N X Ss Sd t ]
Deney Grubu 24 22.04 7.65 49 2.17 0.035
Kontrol grubu 27 17.92 5.85

Tablo 4 incelendiginde yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucunda p<.05
oldugundan deney ve kontrol gruplari arasinda sontest basari puanlari agisindan anlamli
farkliligin oldugunu soyleyebiliriz. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in ise gruplarin basart puanlarinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda
(deney: 22.04, kontrol: 17.92) bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu ‘Ilkdgretim 6. siif Fen Bilgisi dersinde aktif dgrenme
yaklasiminin kullanmanin 6grencilerin cinsiyetleri acisindan basarilar1 arasinda anlamli
farklilik var mudir?’ seklindeydi. Bu alt amaca yonelik olarak arastirma grubunun basari
puanlan iizerinde iki faktorlii varyans analiz teknigi kullanilmis ve sonuglar Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo S. Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Osrencilerin Cinsiyetleri Acisindan
Basarilarina lliskin Cift Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Tip 11 df  Kareler F p
Kareler Ortalamasi
Toplamu
Aktif/Geleneksel 184.848 1 184.848 4.64  .036
Ogretimde Fen Basaris
Cinsiyet 407.692 1 407.692 10.24 .002
Fen Basaris1 * Cinsiyet 1.414 1 1.414 036 .851
Hata 1830485 46  39.79
Toplam 22575.0 51

Arastirma grubunu olusturan Ogrencilerin Fen Bilgisi dersi sontest puanlar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik (p>.05) bulunmamakla birlikte kiz ve erkek
Ogrencilerin sontest basart puanlarina bakildiginda erkek ogrencilerin basar1 sontest
puanlarinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu (deney grubu kiz: 18.17, erkek: 24.42;
kontrol grubu kiz: 14.59, erkek: 20.18) goriilmektedir.

Aragtirmada aymi zamanda &grencilerin aktif Ogrenme yaklasimina yonelik
diistincelerini belirlemek amaciyla, amagl drneklem se¢me yontemlerinden ‘maksimum
cesitlilik’ ilkesine gore segilen Ogrencilerle goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin aktif
o0grenme yaklasimi ile ilgili belirttikleri diisiincelerden bazilar su sekildedir:
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Ogrencilerin Aktif Ogrenme Yaklasimina Yonelik Goriisleri

D1: Fen dersini eskiden sevmiyordum ama simdi seviyorum ve daha ¢ok ¢aligmak istiyorum.

D2: Basglangigta derste ¢ok sikildim ama sonrasinda diisiincem degisti. Dersi ¢ok giizel buldum...

D3: Baglangigta dersin ¢ok sagma oldugunu diisiindiim ama sonra hi¢ bitmesini istemedim.

D4: Fen Bilgisi dersinden nefret ediyordum ama simdi bu ders bana ¢ok zevkli geliyor...

D5: Daha dnceden isledigimiz Fen Bilgisi dersi ile aktif 6grenme ile isledigimiz ders arasinda ¢ok fark
var. Onceki derslerde hep yaz1 yazardik ve sikici olurdu. Ama bu dersler ok eglenceli ve neseli gegti. ..
D6: Dersin baslangicinda arkadasimla ders c¢alisamam sanmistim. Ama daha sonra fikrim degisti.
Arkadasimla dersi daha iyi anladim...

D7: llkokulda Fen Bilgisi dersini hi¢ sevmiyordum. Orta okula gegince biraz korkuyordun. Ama
etkinlikler bu korkumu yenmeme yardimci oldu.

Gortisme verileri iizerinde gergeklestirilen icerik analizi sonuglarina bakildiginda, 12
O0grencinin tamamu arastirma Oncesinde aktif 6grenmenin nasil oldugunu 6grendiklerinde
dersin ¢ok iyi gegecegini diislindiiklerini, arastirmanin ilk haftasinda 9 6grenci etkinliklere
alisamadiklarini, 3’1 ise etkinliklere hemen uyum sagladiklarini belirtmislerdir. Ogrencinin
aragtirma sonucunda aktif 6grenme yaklasimma dayali olarak gerceklesen Fen Bilgisi
dersinin 1ilgi ¢ekici, eglenceli, anlasilir oldugunu, bu dersi basaramama korkularinin
azaldigini ve bu derse olan ¢aligma isteklerinin arttigini belirtmislerdir.

SONUC ve ONERILER

Bu caligmada, aktif 6grenme yaklagiminin altinci simif 6grencilerinin Fen Bilgisi
dersindeki bilissel diizeyde basarilarina etkisi incelenmis, cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin
Fen Bilgisi dersi basarilarina gore degisimi belirlenmis ve Ogrencilerin aktif 6grenme
yaklagimina yonelik diisiinceleri ortaya konmustur.

Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basart sontest puanlari
arasindaki farkliligin p<.05 diizeyinde anlamli (p: .035) oldugu bulunmustur. Bu sonuca
gore deney ve kontrol gruplarinin Fen Bilgisi akademik basari sontest puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Buna dayanarak aktif 6grenme yaklagiminin
ogretmen merkezli geleneksel 6gretime oranla 6grencilerin basarilart {izerinde daha etkili
oldugu soylenebilir. Aydede ve Kesercioglu (2008) yilinda yaptigi calisma arastirma
bulgularint destekler niteliktedir. Aktif 6grenme etkinliklerinin ilkogretim &grencilerin
o0grenme diizeylerine (bilgi, kavrama ve uygulama) etkisinin arastirildigi ¢alismada
aragtirma gruplar1 arasinda Bloom Taksonomisine gore biligsel alanin bilgi diizeyi
bakimindan anlamli farklilik bulunmazken kavrama ve uygulama diizeylerinde deney
grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Kartal (2007) yaptig1 calismasinda aktif
O0grenmenin genetik iinitesinde ilkdgretim Ogrencilerinin basarilarini artirdigi sonucuna
ulagmistir.

Bu calismada ayrica, ogrencilerle yapilan goriismelere dayanarak aktif 6grenme
yaklagimi ile gerceklesen derslerin daha eglenceli, anlasilir oldugu, bu dersi basaramama
korkularinin azaldig1 ve bu derse olan ¢aligma isteklerinin arttig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bu durum, aktif 6grenmenin yontem olarak kullanildigi derslerde &grencilerin, grup
caligmalari, tartigmalar, sunumlar yapma, aragtirmalarda bulunma gibi etkinlikler sirasinda
kendilerini gelistirme imkani bulmalari ile aciklanabilir (Ag¢ikgdz, 2003, 4b) boylelikle
ogrenciler gelisimlerinin aktif 6grenme yaklasimindan dolay1 gerceklestigini fark ederek
Fen Bilgisi dersini 6grenmekten zevk alabilirler (Wager, 2002). Gokge (2004, 60) ise
yaptig1 arastirma sonucunda, 6grencilerin en ¢ok oyun, gezi-gézlem, yaratict drama gibi
aktif 6grenme yontem ve tekniklerini sevdikleri sonucuna ulagmaistir.

Ilkdgretim 6. smif dgrencilerinin cinsiyetleri a¢isindan basarilar1 arasinda anlamli
fark bulunmamigtir. Ancak kiz ve erkek 6grencilerin basar1 sontest aritmetik ortalamalari
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incelendiginde, erkek o6grencilerin sontest basari puanlarimin kiz 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyetleri ile basarilar1 arasinda anlamli

farkliligin olugsmamasi, her iki cinsiyete de derslerde esit firsatlar tanindigin1 ve derse
yonelik olarak birbirlerine denk egilimler gosterdiklerini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglarina dayanarak asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

Aragtirma sonucunda altinct siif 6grencilerinin sontest puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark ¢ikmasindan dolayr ilkdgretim siniflarinda 6grenme Ggretme
siirecinde aktif 6grenme yaklasimina geleneksel yonteme gore daha agirlikli olarak yer
verilmelidir.

Aktif 6grenme yaklasiminin uygulanacagi siiflar 6grencilerin bireysel ve grup
caligsmalarini siirdiirebilecekleri sekilde tasarlanmalidir.

Arastirma orta sosyo-ekonomik diizeyde bir okulda gergeklestirilmistir. Ogrenciler
imkanlar1 dogrultusunda cevrelerinden ulasabildikleri basit ders araglarini kullanarak
etkinlikler gelistirmiglerdir. Bu da aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin her ortamda
uygulanabilecek yetkinlikler oldugunun gdstergesidir.

Ogretmen ve ogrenciler, dgrenci merkezli 6gretimi kullanmaya yonelik olarak
egitilmeli ve zorlanmalidir.

Bu calisma, aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
basarilar1 iizerindeki etkisi ve bu etkinin cinsiyet farki acisindan degisirlik gosterip
gostermedigi ile smirlandirilmistir.  Aktif 6grenme yaklasimiin diger konularda ve
kademelerde (okul dncesinden yiiksek 6gretime kadar) kullanilmasi faydali olacaktir.

Bu arastirmada Ogrencilerin aktif Ogrenme yaklasimina yonelik goriislerine

basvurulmustur. Bu yaklagimi uygulamaya yonelik olarak 6gretmenlerin de goriisleri ve

uygulamalan sirasinda karsilagtiklart giicliikkler arastirilmasi gereken konulardan biridir.
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EK 1
FEN BIiLGIiSi DERSI BASARI TESTi SORULARI
Sevgili 6grenciler,

Asagida bilimsel bir ¢aligmada kullanilmak {izere hazirlanmisg, “Hiicre, bitki hiicresinde neler var? Hayvan
hiicresini taniyalim, bitkisel dokular, kok, bitkilerde farkli gdvde yapilart” ile ilgili ¢esitli sorulara yer
verilmistir. Bu ¢alismanin amacina ulagabilmesi i¢in siz degerli 6grencilerin gorilislerine gerek duyulmustur.
Bu anket en fazla bir ders saati icerisinde tamamlanabilecek sorulardan olugmaktadir. Bu aragtirmaya
vereceginiz cevaplar ¢aligma haricinde hicbir yerde kullanilmayacaktir. Arastirma sonuglari istediginiz
takdirde size ulastirilacaktir. Sorulara igtenlikle verdiginiz cevaplardan dolay1 tesekkiir ederim.

1. Asagidakilerden hangisi canlilarin ortak 6zelliklerinden degildir?
A) Yer degistirme B) Hiicrelerden olusma  C) Bosaltim yapma D) Ureme
2. Asagidakilerden hangisi hiicre ¢ekirdeginde bulunmaz?

A) Cekirdek Zar1 B) Kromatin iplik C) Mitokondri D) Kromozom
3. Asagidakilerden hangisi hiicrenin ¢ogalmasini yonetir?

A) Cekirdek zar1 B) Mitokondri C) Cekirdek D) Sitoplazma
4. Asagidakilerden hangisi hiicreye alinacak maddeleri kontrol eder?

A) Hiicre zan B) Hiicre duvari C) Mitokondri D) Koful

5. Asagidakilerden hangisi hiicre zarinin en é6nemli 6zelligidir?
A) Protein bulundurmast ~ B) Segici gegirgen olmast  C) Yag bulundurmasi
D) Saydam ve ince olmasi

6. Hangisi ¢ekirdek sivisinin iginde yer alir?

A) Kromozom B) Lizozom C) Koful D) Mitokondri
7. Asagidakilerden hangisi sadece bitki hiicresinde bulunur?
A) Hiicre zar1 B) Hiicre duvari C) Koful D) Cekirdek
8. Asagidaki organellerden hangisi sadece hayvan hiicresinde bulunup bitki hiicresinde bulunmaz?
A) Kloroplast B) Ribozom C) Sentrozom D) Koful
9. Asagidaki hiicre organellerinden hangisinin gérevi yanhs olarak verilmistir?
A) Kloroplast-Fotosentez B) Sentrozom-Hiicre boliinmesi

C) Ribozom-Kalitimin tasinmasi1 D) Mitokondri-Hiicre solunumu
10. Asagidaki hiicre kisimlarindan hangisinin gérevi yanhs belirtilmistir?

Hiicrenin kismi Gorevi
A) Mitokondri Protein sentezi
B) Kloroplast Besin yapimi
C) Cekirdek Cogalma
D) Hiicre zan Koruma

11. Su kaybetmekte olan bir sogan zar1 hiicresi mikroskopla gozlendiginde bir agiz igi epitel hiicresine
gore daha az kii¢iiliir. Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?
A ) Hiicre zarinin canli olmas1 B ) Kofulun fazla su tutmasi
C) Hiicre zarinin segici gegirgen olmast D ) Hiicre ¢eperinin seliilloz olmasi
12. Bir hiicrede protein sentezi ile ribozom arasindaki iliskiye benzer iligki hiicre igi
sindirimle asagidakilerden
hangisi arasinda vardir?
A) Golgi cisimcigi B) Lizozom C) Sentrozom D) Endoplazmik retikulum
13. Hangi organelin farkl sayida olmasi, iki hiicrenin farkli miktarda protein yapmasina neden olur?
A) Endoplazmik retikulum B) Mitokondri ~ C) Ribozom D) Lizozom
14. Hiicrede mitokondrilerin sayis1 azalinca, asagidakilerin hangisinde azalma olur?
A) Biiyiikk molekiillerin par¢alanmasi yavaglar ~ B) Enerji iretimi yavaglar
C) Protein iiretimi durur D) Hiicre solunum yapamaz
15. Enerji tiiketimi fazla olan kas hiicrelerinde hangi organel daha fazla bulunur?
A) Cekirdek B) Ribozom C) Mitokondri D) Kloroplast
16. Tikiiriik bezine ait hiicrelerde asagidaki hiicresel yapilardan hangisinin sayis1 fazladir?
A) Ribozom B) Endoplazmik retukulum  C) Lizozom D) Golgi cisimcigi
17. Bitkiye yesil renk veren madde hangi organelde yer alir?
A) Kloroplast  B) Mitokondri C)Ribozom D) Lizozom
18. Asagida verilen hiicre organellerinden hangisi, bitkilerin giines enerjilerinden yararlanmasini saglar?
A) Cekirdek B) Ribozom C) Kromozom D) Klorofil
19. Yukarida bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) Ribozom B) Doku C) Sitoplazma D) Cekirdek
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20. Asagidakilerden hangisi bitkisel doku degildir?
A) Oziimleme dokusu B) Destek doku C) Kan dokusu D) Iletim dokusu
21. Asagidaki doku cesitlerinden hangisinin gérevi yanhs belirtilmistir?

Doku ¢esidi Gorevi
A ) Oziimleme dokusu Fotosentezin gergeklesmesinde rol oynar
B) iletim dokusu Bitkide besin, su ve madensel maddelerin taginmasi
C) Destek dokusu Bitkinin dik durmasini saglar
D ) Koruyucu doku Bitkilerde uzamay1 saglar
22. Bitkilerde bilylimeyi saglayan yap1 hangisidir?
A) Siirgen doku B) Emici tily C) Yaprak D) Govde

23. Asagidakilerden hangileri bir bitkinin iletim sistemleridir?
A) Odun borusu — Emici tiy =~ B) Soymuk borulart — Yaprak

C) Emici tity — Kok D) Odun borular1 — Soymuk borulart
24. Asagida verilenlerden hangisi gévdenin gorevi degildir?
A) Suyu iletmesi B) Besin depolamasi

C) Organik ve inorganik maddeleri tasima D) Sicakligi diizenleme
25. Asagidakilerden hangisi ¢igekli bitkidir?
A) Su yosunu B) Arpa C) Egrelti otu D) Kara yosunu
26. Asagidaki bitkilerden hangisi en belirgin 6zelligi ile digerlerinden farklidir?
A) Egreltiotu B) Atkuyrugu C) Kibritotu D) Elma
27. Stoma ile yaprak arasindaki iliskinin benzeri asagidakilerden hangisinde vardir?
A)Disi organ—Polen B)Tohum—Cigek C)Erkek organ—Yumurtalik D)Emici tiiy—Kok
28. Tozlasma olay1 agagida verilen ¢igege ait yapilardan hangileri arasinda gergeklesir?
A ) Disicik Tepesi-Riizgar B ) Yumurtalik-Erkek organ
C) Tag yaprak-Canak yaprak D ) Erkek organ-Disicik tepesi
29.
i.Inorganik maddeleri organik maddelere cevirir
ii.Baz1 bitkiler govdeleriyle fotosentez yapabilir
iii.Fotosentez igin su gereklidir
Yukarida fotosentez ile ilgili verilenlerin hangisi dogrudur?
A) -1 B) [I-11I C)II-1 D) I-II-111
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

Primary education students are very energetic and tend to participate classroom
activities actively because of their age (Gokce, 2004). Active participation of students in
the learning process is directly related to the selection of appropriate teaching methods and
techniques (Bonwel & Eison, 1991).

Literature shows that there is no common agrement about definition of active
learning. According to the Prosser and Trigwel (1999) active learning is a student-centered
approach and the most effective way for students to learn (Healey & Robberts, 2004). In
addition Meyers and Jones (1993) have described that active learning includes three
factors. These are: basic elements; learning strategies; and teaching resources. As asserted
Sivan et al. (2000) beyond the increase of students’ success, active learning helps students
to create sense of curiosity, have ability to apply knowledge, develop independent learning
skills and prepare them for their future careers.

Many researchers in Turkey and abroad have carried out studies on the effect of
active learning approach on student learning progress (Aydede, 2006; Zavrak, 2003;
Wilke, 2003; Sivan & et al, 2000). However, we couldn’t find any research on sixth grade
science course which includes the subjects of "cell, What is there on the plant cells?, let us
to recognize animal cell, plant tissue, roots, plant structures". Thus, we described to do a
research on this grade and unit.

PURPOSE OF THE STUDY

The purpose of this study is to investigate the effectiveness of active learning approach
in science teaching on cognitive level of student achievement and determine the ideas of
students about active learning approach.
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e s there a difference in the sixth grade science course students’ cognitive level of
achievement between an experimental group, for which active learning approach is
applied, and a control group, for which a teacher centered traditional teaching approach
is applied?

e s there a difference in the sixth grade science course students’ cognitive level of
achievement between an experimental group, for which active learning approach is
applied, and a control group, for which teacher centered traditional teaching approach
is applied in terms of gender?

e What are the opinons of the experimental group about active learning based activities?

METHODOLOGY

The study is organized according to a quasi-experimental design. Quasi-experimental
design is mostly used when it is impossible to control all the variables especially in the
studies carried out in education (Cohen, Manion & Marrison, 2000). In the study, active
learning approach was used in the experimental group and, a teacher-centered traditional
instruction was used in the control group. The study was carried out on the ‘what is there
on the cells, plant cells’, ‘Let us to recognize animal cells, plant tissues, roots, plants in the
different body structures’ subjects of science teaching program.

a- Resesarch Group

The sample consisted of 51 students from sixth grade students from a public school
in Seyhan, Adana. Among the sixth grade classes, two classes having equal performance
on pre-test results were chosen. Students were randomly assigned by classes to the
experimental group (n = 24) and to the control group (n = 27).

b- Data Collection Tools

In order to determine students’ cognitive level of achievement in science education, a
'Science Course Achievement Test' developed by Aydede (2006) was applied before and
after application as a pre and post-tests.

While developing the scale, local and foreign literature was reviewed and the students’
opinions were taken. While developing the test, the questions were prepared in the levels of
knowledge, comprehension, application, according to the attainments in 2005 Science and
Technology course national teaching program. The pilot application of the items revised
according to experts’ opinions. The test was composed of 29 items regarding in four point
likert type. The KR-20 value of “'Science Course Achievement Test’ was found as .85.

In the research, interviews was used to find out the opinions of the experimental
group students about active learning approach at the end of the research. The interviews
was carried out in the context of 'active learning approach is effective for you and why?
'questions.

c- Data Analysis

Variance analysis with two factor technique was used to determine whether there was
any difference between the pretest and posttest points of experimental group and control
group in terms of Science Course Achievement Test. For the analysis of the data, SPSS
computer programme was used. Content analysis was used to analyse the students’
interviews.
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FINDINGS

Table 1 shows that there is a meaningful difference between experimental and control
group regarding their students’ cognitive level of achievement in favour of experimental
group at the end of the instruction.

Table 1: Comparison of Post-Test Scores of Science course Achievement Test Experimental and

Control Group
Groups N X Sd Df t p
Experimental 24 22.04 7.65 49 2.17 0.035
Group
Control Group 27 17.92 5.85

Table 2 shows that there is no meaningful difference in the sixth grade science course
students’ cognitive level of achievement between experimental group and control group in
terms of gender

Table 2: Comparison of Post-Test Scores of Science Course Achievement Test Experimental and
Control Group in Terms of Gender

Tip I df  Mean F P
Sum  of Square
Squares
Science achievement in 184.848 1 184.848 4.64  .036
active/traditional teaching
Gender 407.692 1 407.692 10.24 .002
Science achievement * gender 1.414 1 1.414 .036  .851
Error 1830.485 46  39.79
Total 22575.0 51

After the instruction experimental group students’ opinions about active learning
approach were taken. Related answers with this interviews are shown as follows:

Opinons of the Experimental Group Students About Active Learning Approach

D1: I did not like science courses in the past but now I love and want to work more...

D2: At the beginning, I got bored in class but after, my thinking has changed. I found lesson very good ...
D3: At the beginning I thought the course was ridiculous, but then I did not want to end...

D4: now this course is coming me very enjoyable...

D6: At the beginning of the course I thought I can not study with my friends. But later I changed my mind. I
learnt the science with my friends better ...

D7: When I was in primary school, I did not like Science at all. But active learning activities helped me
overcome my fear...

DISCUSSION and SUGGESTION

According to the results of t-test analyses of 'Science Course Achievement Test'
questionnaire showed that there was a significant difference between the experimental
group (M =22.04, SD = 7.65) and the control group (M =17.92, SD =8.85), #51)=2.17,
p=.035. Thus, it is concluded that the use of active learning approach in Science Course
affected cognitive level of student achievement meaningfully. The results of variance
analysis with two factor technique showed that scores of students’ science course
achievement posttest didn’t have significant differences (p>.05) in terms of genders.
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Analysis of the qualitative data showed that experimental group students had positive
opinions for active learning approach after the instruction.
To develop the usability of active learning approach, we advise that;

- Learning environments in which active learning approach will be implemented should

be designed acording to individual and group classes
- Teachers and students should be trained and force to use student-centred teaching
- This study investigated the effects of active learning activities on students’ cognitive
level of achievement. This teaching program should be used for other different topics and
grades.
- This study investigated the effects of active learning activities on students’ opinions. It
should be expanded to the teachers' opinions about implementing and encountered
difficulties about active learning approach.
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