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OZET

Bu c¢alisma harmanlanmis 6grenme yonteminin lise 9.simif 6grencilerinin biyoloji dersine ve
internete yonelik 6z-yeterlik algilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada deneme
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Calisma; 2009-2010 egitim-
ogretim yili II. yartyilinda, Diyarbakir ili Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi’ne devam eden 107 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Deney grubu 47, kontrol grubu ise 60 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda
dersler bir web sitesi araciligiyla (www.e-biyoloji.net) harmanlanmis 6grenme ydntemine uygun
olarak islenirken; kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemleri aracilifiyla islenmistir. Veri
toplama araglar1 olarak Biyoloji Oz-yeterlik Algis1 Olgegi (Cronbach Alpha=0,97) ve Internet Oz-
yeterlik Algis1 Olgegi (KR-20= 0,92) kullamlmustir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, bagimsiz
gruplar t-testi ve Wilcoxon igaretli siralar testi kullamilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin biyoloji
dersine ve internete yonelik 6z-yeterlik algilarinin istatistiksel olarak anlamli 6lglide degismedigi
ortaya c¢ikartilmustir.
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GIRIS

Giliniimlize kadar bilgisayarin egitimde alisilagelmis kullanimi bilgisayar destekli
egitimle (BDE) smirliyken, internetin sinirlar1 asan esnekligi konuya yeni bir boyut
kazandirmistir (Alptekin & Ertem, 1999). Barnard ve Samberg’e (1993) gore; internet diinya
capinda dgrencileri ve dgretmenleri birlestirici bir anahtar rolii {istlenmektedir. Internet tiim
diinya tlizerinde daginik sekilde bulunan potansiyel bilgi kaynaklarini birbirine baglar. Wilson
ve Marsh (1995) internet kullaniminin tiim kullanicilarla birlikte 6grencilere iki dnemli firsat
sundugunu belirtmektedirler. Bunlardan birincisi, 0grencilerin interneti iletisim, arastirma
yapma, bilgiye ulagsma ve paylasma amaciyla kullanabilmesidir. Digeri ise, internete erigimin,
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okul duvarlar1 da dahil olmak iizere 6grencilerin i¢inde bulundugu tiim simnirlari ortadan
kaldirmasidir.

Internet teknolojilerinin gelismesi ve yayginlasmasi egitime ayr1 bir hiz kazandirmstir
ve son yillarda internet ortaminda egitim veren okullarin ve kurumlarin sayilarinin artmasiyla
uzaktan 6grenme ve e-O6grenme (e-learning) hayatimiza kadar girmistir (Calli, Torkul &
Tasbas, 2003).

Tim bu hizli gelismelere karsin yiiz yiize egitim higbir zaman yayginligini yitirmemis,
egitim ve dgretim faaliyetlerinin genelinde kullanilmaya devam etmistir. Uzaktan egitim ve e-
O0grenme yontemleri, yiiz ylize egitimin yerini higbir zaman tutamamistir. Bunun en biiyiik
nedenlerinden birisi, yiiz yiize egitim ile yakalanan 6grenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen
etkilesiminin, uzaktan egitim ve e-6grenme uygulamalarinda yakalanamamasidir. Ogrencinin
kalict 6grenmesi ve Ogretmenin bu faaliyeti kontrol etmesi i¢in bu etkilesim vazgecilmez
goziikmektedir (Simsek, 2009). Diger taraftan da yliz yiize egitimde de bireysellik arka planda
kalmistir (Bonk & Graham, 2004). Geleneksel yiiz yiize 6grenme ortamlariin siirliliklar
oldugu gibi, e-6grenme ortamlarinin da siirhiliklarinin ortaya ¢ikmasi, biri yiiz yillardan beri
kullanilan, digeri ise heniiz ¢ceyrek asirlik bir ge¢gmise sahip olan tarihsel agidan ayri iki egitim
yaklasgimimin bir araya getirilerek birbirlerinin eksiklerini tamamlayabilecekleri fikriyle
harmanlanmis (blended) 6grenme yaklasimi ortaya ¢ikmistir (Balci, 2008).

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi i¢in yapilan tanimlara bakilacak olursa, teknolojinin
biitiin ¢esitlerinden yararlanilmasi, geleneksel (yiiz-ylize) yapilan 6gretimin yeni teknolojilerle
birlestirilmesi, geleneksel ve uzaktan egitimin ¢esitli modellerinin birlestirilmesi, simif igi
ogrenme ile internet teknolojisinin biitiinlestirilmesi, istenen Ogrenme amaglarinin web
destegiyle saglanmasi gibi ortak sonuglar ¢ikarilabilir (Garnham & Kaleta, 2002; Horton,
2002; Osguthorpe & Graham, 2003; Demirer, 2009).

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi kullananlar su varsayima dayanmaktadir: Hem
Ogrenci-6grenci hem de Ogrenci-Ogretmen arasindaki yiliz-ylize etkilesimin sagladig
faydalarla beraber, ¢evrim i¢i Ogrenmenin de c¢ok faydali yanlar1 bulunmaktadir.
Harmanlanmis 6grenmede amag, ¢evrim i¢i 6grenme ile yliz yiize 6grenme arasinda denge
olusturmaktir. Yiiz yilize 6grenme ile ¢evrim i¢i 6grenme arasindaki denge dersten derse
degisebilmektedir. Bazi derslerin temel 0Ozelliklerinden dolayr yiiz-ylize 6grenme, bazi
derslerde ise gevrim i¢i 6grenme daha fazla kullanilabilmektedir. Baska bir derste ise bu oran
esit olarak olusturulabilir (Osguthorpe & Graham, 2003).

Harmanlanmis 6grenmenin Onemi, sahip oldugu avantajlar sayesinde son yillarda
giderek artmaktadir. Amerika Egitim ve Kalkinma Toplulugu harmanlanmis 6grenmeyi; bilgi
dagitim endiistrisindeki en iyi on egilimden biri olarak tanimlamistir (Rooney, 2003, Akt.
Graham, 2006). Young (2002) ise harmanlanmig 68renme yonteminin yiiksekogretim igin
simdiye kadarki en iyi ve essiz egilim oldugunu ve yakin gelecekte yiiksek Ogretimde
uygulanan harmanlanmis derslerin, tiim derslerin %80-90’ 11 kapsayacak sekilde artig
gosterecegini belirtmistir. E-6grenme ortamlarinda ve bu ortamlar araciligiyla gerceklestirilen
ogrenmelerde Ogrencilerin 6z-yeterliliklerinin  bulunmasinin  gerekliligi, harmanlanmis
ogrenmenin uygulanmasinda karsilasilan zorluklardan biridir (Graham, 2006).

Oz-yeterlik, sosyal biligsel kuramin anahtar degiskenlerinden biridir. Bandura’ya gore
oz-yeterlik, davraniglarin olusmasinda etkili olan bir niteliktir ve “bireyin, belli bir
performans1 gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapabilme
yetenegi hakkinda kendine iliskin yargis1” olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1997, Akt.
Askar & Umay, 2001). Bandura’ya (1986) gore, 0z-yeterlik inancinin, bireyin dogru ya da
yanlis etkinlikler yapma davranisini etkiledigi, aym1 zamanda bireyin bir sorun ile
karsilagtiginda sorunu ¢dzmek i¢in ne kadar ¢aba harcayacagi ve ne kadar israrci olacaginin
da belirtisi oldugu vurgulanmaktadir. Insanlarin sahip olduklari bilgi ve beceriler ya da dnceki
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basarilari, onlarin ileride neleri basarabileceklerini tahmin etmelerinde her zaman yeterli
olmayabilmektedir. Insanlarin kendi yetenekleriyle ilgili inanglari, belirli bir durumda
gosterecekleri performansin belirleyicisidir. Insan davramslari, daha onceki performans
sonuclarindan ¢ok, yeteneklere olan inanglarla daha iyi tahmin edilmektedir (Akt. Bikmaz,
2004).

Oz-yeterligi giiclii olan bireyler zor bir gdrevle karsi karsiya kaldiklarinda bu durumdan
kacmak yerine Ustesinden gelinmesi gereken bir is olarak yaklasmaktadirlar. Bu agidan
bakildiginda 6z-yeterlik algis1 egitimde {lizerinde durulmasi gereken 6nemli 6zelliklerden biri
olarak kabul edilmektedir (Askar & Umay, 2001).

Biyoloji 6z-yeterlik inanci; bireyin biyoloji alanimi basariyla dgrenme konusunda
kendine iliskin yargis1 olarak tanimlanabilir. Biyoloji 06z-yeterlik inanci yiliksek olan
ogrencilerin biyolojiyle ilgili etkinliklere katilmada daha istekli olduklar1 ve bu ¢alismalardan
beklentilerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biyoloji dersinde basarili
olabilmeleri yoniinde etkili olan biyoloji 6z-yeterliklerinin belirlenmesi 6nemlidir (Ekici,
2009).

Internet 6z-yeterligi ise; sadece bilgisayar becerilerini degil, ayrica e-posta kullanim,
web adreslerini tarama v.b. internet becerilerini de icerir. Internet &z-yeterligi, temel
bilgisayar becerilerinin listlinde, internetin daha etkili bir bigimde kullanilmasi i¢in gerekli,
farkli bir davraniglar kiimesi olusturabilme inanci olarak tanimlanir (Eastin & LaRose, 2000).
Ogrencileri internet tabanli 6grenme ortamlarindan faydalanma olanaklar1 artarken, onlarin,
bu ortamlardaki 6grenme c¢iktilarini ¢ok etkiledigi diisiiniilen internete yonelik 6z yeterlikleri
de egitimciler ve arastirmacilar tarafindan énemli bir arastirma konusu olmustur. Internet 6z-
yeterligi kavrami, internet kullanicilarinin internet kullanirken kendilerine duyduklart giiven
ve beklentilerini gostermektedir. Bilgisayar ve internet ile ilgili konularda yiiksek 6z yeterlik
seviyesi o isi basarmak i¢in biiylik bir adimdir (Tsai & Tsai, 2003).

Literatiirde, bireylerin 6gretim teknolojilerine olan ilgilerinde ve bu teknolojilere iliskin
sonug beklentilerinde 6z-yeterlik inanglarinin 6nemli bir etkisinin oldugu belirtilmistir (Smith,
2002; Sahin, 2008). Liang ve Tsai (2008), internet tabanli 6gretimde, internet 6z-yeterlik
inancinin 6grencilerin bakis acilari, stratejileri ve dgrenme lriinlerine yol gosterici oldugunu
belirtmiglerdir. Yapilan arastirmalar web tabanli uygulamalarda internet tutumlarinin ve 6z-
yeterliklerinin uygulama siirecine etki edebilecek onemli degiskenler oldugunu gdstermistir
(Hill & Hannafin, 1997; Joo, Bong & Choi, 2000; Tsai & Tsai, 2003; Yi & Hwang, 2003).

Biyoloji, yabanci ve soyut kavramlarin karmasik iliskilerini igerdigi i¢in dgretilmesi ve
ogrenilmesi oldukca zordur. Biyoloji 6gretiminde gerek egitim durumlar1 gerekse biyoloji
kavramlariin soyut ve karmasik olmasi 6grencilerin bazi konular1 anlamakta zorlanmalarina
ve anlamadan ezberleyerek Ogrenmelerine yol agmaktadir (Kilig ve Saglam, 2004). Bu
sorunun ¢oziimiinde bilgisayar ve internet kullaniminin ©6nemi giderek artmaktadir.
Bilgisayarlarin, bilgiyi gorsel bir bigimde sunabilmesi biyoloji igin 6zellikle dnemlidir. Iyi
hazirlanmig resimler, ii¢ boyutlu modellemeler, hareketli animasyonlar, interaktif ortamlar vb.
hedeflenen bilginin daha kolay kavranmasini1 saglamaktadir (Comlek¢ioglu ve Bayraktaroglu,
2001). Normal ders siiresi i¢inde yapilan etkinlikler zaman kisitlamasi nedeniyle yeterince
etkili olamamaktadir. Harmanlanmis 6grenme yOntemiyle; 6grenciler ders i¢inde yeterince
sunulamayan ¢oklu ortam uygulamalarin1 internet iizerinden gergeklestirebilmektedirler.
Ayrica; derse gelmeden Once ders igerigini gorebilme, aragtirma konularini 6grenip derse
hazirhikli gelmeleri miimkiin olmaktadir. Ogrenciler internet ortaminda da  (forumlarda)
onemli gordiigli konular1 tartigabilmekte; hem diger Ogrencilerle hem de Ogretmenleriyle
iletisim kurabilmektedirler.

Son yillarda Amerika ve Avrupa’da harmanlanmis 6grenme uygulamalar1 giderek
artmaktadir. Ulkemizde ise ¢ok az sayida ve son birkag yildir bu konuda arastirmalar goze
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carpmaktadir. Biyoloji 6gretiminde harmanlanmis 6grenme uygulamalar ile ilgili yapilan
caligmalarin genellikle yiiksekogretimde gergeklestirildigi ve ¢cogunlukla akademik basart ve
ogrenci goriislerinin incelendigi gorilmistiir (Pereira vd., 2007; Lilje & Peat, 2007,
Kiriggioglu, 2009; Pearcy, 2009; Yaman & Graf, 2010). Literatiir taramasi sonucunda;
ortadgretim biyoloji 6gretimine yoOnelik gergeklestirilen bir harmanlanmis Ogrenme
uygulamasina rastlanmamistir. Calismanin bu alanda oncii olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda; yapilan ¢alismada harmanlanmis 6grenme yonteminin 6grencilerin biyoloji dersine
ve internete yonelik 6z-yeterlik algilarina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.

YONTEM
Calismada deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.

a) Calisma Grubu

Calisma; 2009-2010 egitim-6gretim yili II. yartyilinda, Diyarbakir ili Nevzat Ayaz
Anadolu Lisesi 9-A, 9-C, 9-D ve 9-E smiflarina devam eden 107 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Hangi siniflarin deney, hangi siniflarin kontrol grubu olacagi rastgele
belirlenmistir. Buna goére; 9-A ve 9-C siniflar1 deney grubu, 9-D ve 9-E siniflar1 ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubunda veri toplama islemlerine katilmayan veya internet
iizerindeki etkinlikleri takip etmeyen 13 Ogrenci veri analizlerine dahil edilmemistir. Bunun
sonucunda deney grubu 47, kontrol grubu ise 60 kisiden olusmaktadir. Deney grubunda
dersler harmanlanmis O0grenme yontemiyle; kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
islenmistir.

b) Veri Toplama Araglari

i) Biyoloji Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Orjinali Woo (1999) tarafindan hazirlanan 6lgek Ekici (2009) tarafindan Tiirkceye
cevrilmis ve gecerlik-giivenirlik calismasi yapilmistir. Olgek; laboratuar aktiviteleri, 6grenme
seviyesi ve problem ¢6zme boyutlari olmak lizere ti¢ boyuttan olusmaktadir. Laboratuvar
aktiviteleri boyutunda 13 madde yer alirken, dgrenme seviyesi boyutunda 15 madde ve
problem ¢6zme boyutunda toplam 12 madde yer almaktadir. Ayrica faktorlerin Cronbach
Alpha degerleri 6lgegin geneli igin 0,94 olarak belirlenirken, birinci boyut igin 0,93, ikinci
boyut i¢in 0,90 ve iiciincii boyut i¢in 0,88 olarak belirlenmistir. Olcek maddeleri 5°li Likert
tipinde diizenlenmistir. Maddeler Cok sik: 5, Sik sik: 4, Ara sira: 3, Nadiren: 2 ve Hemen
hemen hig:1 olarak puanlanmustir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir.

Bu caligmada 6lgegin biitiinii igin hesaplanan Cronbach-alpha degeri 0,97; laboratuar
aktiviteleri boyutu igin 0,91; 6grenme seviyesi boyutu i¢in 0,92; problem ¢dzme boyutu igin
0,92 olarak bulunmustur.

ii) Internet Oz-Yeterlik Algis1 Ol¢cegi

Internet Oz-yeterlik Algis1 Olgegi, Giindiiz ve Ozding (2008) tarafindan hazirlanmistir.
Olgekte 38 madde yer almaktadir. Ogrenciler, 6lgekte yer alan maddeleri, belirtilen ifadeyi
yapabileceklerini  diisiiniiyorlarsa “Evet”, yapamayacaklarin1 diisiiniiyorlarsa “Hayir”
secenegini isaretlemektedirler. Maddelerin puanlanmasinda, “Evet” segenegine 1, “Hayir”
secenegine ise 0 puan verilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan (38x0) 0, en yiiksek
puan ise (38x1) 38°dir. Puanin yiiksek olmasi, dgrencinin ya da ilgili grubun internet 6z-
yeterliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica; dlgekte cinsiyet, evinde bilgisayar ya da
internet kullanma olanag1 bulunup bulunmamasi ve interneti ne kadar stiredir kullandiklarina
iliskin sorular yer almistir. Olgegin test - tekrar test giivenirligi 0,91 olarak hesaplanmistir. Bu
uygulama i¢in 6lgegin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,92 olarak hesaplanmistir.
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¢) Uygulama

Uygulama 2009-2010 egitim-6gretim yili II. yartyilinda, “Canlilarin Siniflandirilmasi ve
Biyolojik Cesitlilik” {iinitesinde gergeklestirilmistir. Uygulama siireci toplam 11 hafta
stirmiistiir. Harmanlanmig 6grenme ortaminin ¢evrimi¢i boyutunu olusturmak igin Moodle
LMS kullanilarak bir web sitesi (www.e-biyoloji.net) hazirlanmistir (Sekil 1). Uygulamalar
baslamadan Once her iki gruba da On-testler uygulanmistir. Deney grubu oOgrencileriyle
uygulama 6ncesi 2 ders saati boyunca tanitma egitimi yapilmistir. Oncelikle; harmanlanmis
O0grenme yontemi hakkinda bilgi verilmis ve Ogrencilerden beklentiler anlatilmistir. Sonra
smif icinde projeksiyona bagli bir bilgisayar araciligiyla internete girilerek web sitesi
tanitilmis ve uygulamali olarak siteye nasil {iye olacaklari, etkinlikleri takip ederken nelere
dikkat edecekleri gdsterilmistir. Deney grubunda dersler islenirken; yiiz-yiize ve ¢evrim igi
ortamlar arasinda dersin kazanimlarina uygun olarak bir denge saglanmaya calisiimistir.
Ogrenciler internet {izerinden konunun dzetini, gorsel sunumunu (video olarak), konuyla ilgili
videolari, animasyonlari, diger baglantilari, s6zligli inceleyebilme imkéanina sahip olarak
derse hazirlikli gelmektedir (Sekil 2). Ayrica her konuyla ilgili derse gelmeden Once
aragtirmalar1  gereken bir arastirma konusu (8dev) verilmistir. Ogrencilerin arastirma
Odevlerini smifa getirmeleri istenmistir. Ayrica, Odevlerini ¢evrimi¢i olarak da
gonderebilmektedirler. ~ Ogrencilerden  internet  iizerinden  sunulan  etkinlikleri
gerceklestirmeleri i¢in haftada en az 1 saat ayirmalari gerektigi bildirilmistir. Yiiz-ylize
ortamda, hazirlikli gelen 6grencilerle soru-cevap ve tartisma seklinde konunun islenmesi ve
arastirma odevlerinin sunumu gerceklestirilmistir. Sinif iginde internete bagli bir bilgisayar
araciligiyla internet Uizerinden gerceklestirilen etkinlikler degerlendirilip anlagilmayan
noktalar 0gretmen tarafindan agikliga kavusturulmustur. Ayrica konular bittikten sonra 0
konuyla ilgili online cevaplayacaklar1 quiz, anlasilmayan boliimlerin tartisildigr forum
kisimlar1 eklenmistir (Sekil 3). Bir konu bitmeden diger konu erisime agilmamaktadir. Kontrol
grubunda ise siif ortaminda geleneksel yiiz-yiize 6gretimle dersler islenmistir.
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d) Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Verilerin analizinde aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t-testi ve Wilcoxon isaretli
stralar testi kullanilmistir. Bu analizler i¢in SPSS 15.0 paket programi1 kullanilmastir.

BULGULAR

a) Deney ve Kontrol Gruplarmin Biyoloji Oz-yeterlik Olcegi On Uygulama
Puanlarina iliskin Bulgular
Uygulama oncesi her iki grubun biyoloji 6z-yeterlikleri arasindaki farki anlamak i¢in
gruplarin 6n uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi On
Uygulama Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar n X SS sd t p

47 3.97
Deney 0.911 105  1.536 0.127
Kontrol 60 3.75 0.594

Tablo 1 incelendiginde, deney grubunun biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi 6n uygulama puani
(X = 3.97) ile kontrol grubunun biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi on uygulama puani ( X = 3.75)
arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t105) = 1.536, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore;
arastirma oncesi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji 6z-yeterliklerinin
denk oldugu sdylenebilir.

Biyoloji 0z-yeterlik Ol¢eginin “laboratuar aktiviteleri, 6grenme seviyesi ve problem
cozme” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin 6n uygulamalarda aldiklari
puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’ de
gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Osrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olcegi Alt
Boyutlart On uygulama Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Boyutlar Gruplar n X SS sd t p
Dene 47 397  0.945
Lab. y 105  1.614 0.110
Aktiviteleri Kontrol 60 3.78 0.692
A5 Dene 47 3.99 0.888
Ogrenme y 105  1.621 0.108
Seviyesi Kontrol 60 3.80 0.629
Deney 47 395  0.995
Problem 105 1.092 0.277
Cozme Kontrol 60 3.82  0.647

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu 6n uygulama
puani ( X = 3.97) ile kontrol grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu 6n uygulama puani ( X =
3.78) arasinda anlamli bir fark olmadigi (tuesy = 1.614, p >.05) goriilmektedir. Deney
grubunun Ogrenme seviyesi boyutu 6n uygulama puani (X = 3.99) ile kontrol grubunun
O0grenme seviyesi boyutu 6n uygulama puani ( X = 3.80) arasinda anlamli bir fark olmadig
(taos) = 1.621, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun problem ¢ézme boyutu 6n uygulama
puani ( X = 3.95) ile kontrol grubunun problem ¢dzme boyutu 6n uygulama puani ( X = 3.82)
arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t105) = 1.092, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore;
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arastirma Oncesi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji 6z-yeterliklerinin
alt boyutlarinda da denk oldugu sdylenebilir.

b- Deney ve Kontrol Gruplarimin Biyoloji Oz-yeterlik Olcegi Son Uygulama
Puanlarina iliskin Bulgular
Uygulama sonrast her iki grubun biyoloji 6z-yeterlikleri arasindaki farki anlamak i¢in
gruplarin son uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmustir.
Elde edilen bulgular Tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi Son
Uygulama Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS sd t p
Deney 47 3.97 0.758

105 0.406 0.685
Kontrol 60 3.91 0.581

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi son uygulama puani
(X = 3.97) ile kontrol grubunun biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi son uygulama puani ( X = 3.91)
arasinda anlamli bir fark olmadigt (t105) = 0.406, p >.05) goriilmektedir.

Biyoloji 6z-yeterlik 6lceginin “laboratuar aktiviteleri, 6grenme seviyesi ve problem
cozme” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin son uygulamalarda aldiklar
puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’ te
gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi Alt
Boyutlari Son uygulama Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Boyutlar Gruplar n X SS sd t p
Dene 47 4.03 0.790
ki?_- el y 105 0584 0.560
Ivitelert — Kontrol 60 3.95 0.624
o Dene 47 3.94 0.725
Ogrenme y 105 0461  0.646
Seviyesi Kontrol 60 3.88 0.606
Probl Deney 47 3.92 0.854
roblem 105  0.096 0.924
Cozme Kontrol 60 391  0.633

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu son uygulama
puani (X = 4.03) ile kontrol grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu son uygulama puani
(X = 3.95) arasinda anlaml bir fark olmadig1 (t105) = 0.584, p >.05) goriilmektedir. Deney
grubunun 6grenme seviyesi boyutu son uygulama puani ( X = 3.94) ile kontrol grubunun
O0grenme seviyesi boyutu son uygulama puani ( X = 3.88) arasinda anlamli bir fark olmadig:
(taos) = 0.461, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun problem ¢6zme boyutu son uygulama
puani ( X = 3.92) ile kontrol grubunun problem ¢6zme boyutu son uygulama puani ( X = 3.91)
arasinda anlamli bir fark olmadig1 (t105) = 0.096, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore;
aragtirma sonrasi da, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji 6z-
yeterliklerinin alt boyutlarinda herhangi bir degisme olmadig1 sdylenebilir.
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c- Deney Grubunun Internet Oz-yeterlik Olcegi On uygulama ve Son uygulama
Puanlarina iliskin Bulgular
Deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet, evinde bilgisayar ya da internet
kullanma olanagi bulunup bulunmamasi ve interneti ne kadar siiredir kullandiklarmna iligkin
bulgular Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilere Ait Bazi Demografik Verilerin Dagilimi

f | %
Cinsiyet Erkek 27 | 57.4
Kiz 20 | 42.6
Evinde bilgisayar Var 34 | 723
Yok 13 | 27.7
Evinde internet erisimi Var 25 | 53.2
Yok 22 | 46.8
Interneti kullanma siiresi | 1 yildan az 4 8.5
1-2 y1l 7 14.9
2-4 y1l 17 | 36.2
4 yildan fazla 19 | 404

Deney grubunda 27 erkek, 20 kiz olmak {izere 47 Ogrenci bulunmaktadir. Bu
ogrencilerin % 72.3’lniin evinde bilgisayar;; %53.2’sinin  evinde internet erigimi
bulunmaktadir. Ogrencilerin % 40.4’ii interneti 4 y1ldan fazla siireyle kullanmaktadir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi internet Oz-
yeterlikleri arasindaki farki anlamak igin internet 6z-yeterlik 6lgegi 6n-uygulama ve son-
uygulama puanlar1 arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Verilerin normal dagilip
dagilmadigini anlamak i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov Z testi sonucunda internet 6z-
yeterlik olgegi on-uygulama (Z=0.1922, p<.05) ve son-uygulama puanlarmnin (Z=0.1925,
p<.05) normal dagilima uygun olmadig1 goriildiigii i¢in nonparametrik testlerden Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6” da gésterilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrengilerin Internet Oz-yeterlik Olgegi On uygulama ve Son
uygulama Puanlarinin Wilcoxon Igaretli Siralar Testi Sonuglar

Son uygulama - n Sira ortalamas1  Sira Z p

on uygulama toplamm

Negatif sira 9 6.06 54.50

Pozitif sira 8 12.31 98.50 -1.050 0.294
Esit 30

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin internet 6z-yeterlik 6lgegi
on uygulama ile son uygulama puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: (z = -1.050, p >.05)
goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin biyoloji ve internet 0z-yeterlikleri arasindaki
iliskiyi incelemek i¢in Spearman korelasyonu kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7° de
gosterilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Internet ve Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi Son
uygulama Puanlari Arasindaki Korelasyon
Internet 6z-yeterlik
Spearman korelasyonu -,019
Biyoloji 6z-yeterlik p ,899

N 47
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Tablo 7 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin biyoloji ve internet 6z-yeterlik son
uygulama puanlart arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi (-.019, p>.05) tespit edilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Deney grubunda yer alan &grencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi son test puan
ortalamalarinin X =3.97, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ise X =3.91 oldugu
goriilmektedir. Bu da deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Biyoloji Oz-yeterlik
Olgegi son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir (t =
0.406, p>0.05). Ayrica biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi alt boyutlarinda da anlamli bir farklilik
olmadigi tespit edilmistir (Tablo 4). Bu sonugla; arastirmada yer alan deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin biyoloji son 6z-yeterliklerinin denk oldugu sdylenebilir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin internet Oz-yeterlik Olgegi 6n uygulama puan
ortalamalarinin X =33.45, son uygulama puan ortalamalarinin ise X =34.28 oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, deney grubunda yer alan 6grencilerin internet Oz-yeterlik Olgegi 6n
uygulama ve son uygulama puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadigimi
gostermektedir (z = -1.050, p >0.05). Ayrica, deney grubu 6grencilerinin biyoloji ve internet
0z-yeterlik son uygulama puanlari arasinda anlamli bir iliski (r =-.019, p>.05) bulunmadig1 da
gorilmiistir.

Calisma sonucunda 6grencilerin biyoloji ve internet 6z-yeterlik algilarinin istatistiksel
olarak anlamli 6l¢iide degismedigi goriilmektedir. Bunun sebebi; 6grencilerin 6z-yeterlik puan
ortalamalarinin uygulama Oncesi de yiiksek olmasi olabilir. Ayrica uygulama siiresinin
yeterince uzun olmamasi da bu sonugta etkili olmus olabilir. Baz1 aragtirmacilar kisa siireli
gerceklestirilen ¢alismalarda Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda veya 6z-yeterlik
algilarinda bir degisik goriilmesinin ¢ok zor oldugunu belirtmektedir (Maskan & Giiler, 2004;
Cepni, Tas & Kose, 2006; Gonen & Kocakaya, 2008).

Literatiirde arastirma sonuglarini destekler ¢alismalar bulunmaktadir: Demirer (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada, Coklu Ortam Tasarimi ve Uretimi dersinde web tabanli ¢oklu
ogrenme ortamu ile yliz ylize grenme ortami bir araya getirilerek olusturulan harmanlanmis
O0grenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarisina, bilgilerinin transferine, web tabanli
ogretime yonelik tutumlarina, egitim yazilimi gelistirme Oz-yeterlik algilarina etkisini
incelemistir. Calisma 44 Ggrenciyle gergeklestirilmistir. Calisma sonunda, harmanlanmig
ogrenme yaklasimli deney grubu Ogrencileri ile yiiz yiize 6grenme yaklasimli kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilari, web tabanli 6gretime yonelik tutumlari ve egitim yazilimi
gelistirme Oz-yeterlik algilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.
Ayrica, web destekli veya bilgisayar destekli 6gretimin de Ogrencilerin derse yonelik 6z-
yeterlik algilarina etkisinin olmadig1 caligmalara da rastlanmaktadir. Tataroglu (2009),
matematik dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin matematige yonelik 6z-yeterlikleri
iizerinde anlamli bir degisiklige neden olmadigini belirtmistir. Demir (2010), fizik dersinde
web destekli 6grenme halkasi yaklasimmi uygulamis ve Ogrencilerin fizik 6z-yeterlikleri
lizerinde anlamli bir degisiklik olmadigini belirtmistir. Akinct ve Erdem (2010); 6grenci
yonetimli harmanlanmis Ogrenme ortamini tasarlanan c¢evrim i¢i tartigmalara katilim
performansi, Ogrenmeyi yOnetme sorumlulugu ve Ogrencilerin 6z diizenleme diizeyleri
acisindan incelemistir. Katilim performansi agisindan internet 6z yeterlik inang diizeyi orta ve
yiiksek olan 6grenciler karsilastirildiginda aralarinda anlamli farklilik bulunmamustir. Lynch
ve Dembo (2004) harmanlanmis Ogrenme ortaminda, 94 Ogrencinin final notlarmi
degerlendirdigi caligmalarinda 6grencilerin internet 6z-yeterliklerinde anlamli bir degisme
olmadigini belirtmislerdir.
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Ayrica; 0z-yeterlik algilarinin olumlu yonde degistigi ¢alismalara da rastlanmaktadir:
Glingér ve Agkar (2004), e- 6grenme ve yiiz-ylize 0grenme ortaminda Ogretim goren
Ogrenciler arasinda e- 6grenme lehine 6z-yeterlik algilarinda anlamli bir fark oldugunu
belirtmislerdir. Piccoli, Ahmad ve Iven (2001) tarafindan yapilan c¢alismada da g¢evrimigi
(online) egitim alan 6grencilerin bilgisayar ve internete yonelik 6z-yeterlik algilarinda olumlu
yonde bir artigin oldugu goriilmiistiir.

Gins ve Ellis (2007) gevrim ig¢i dgrenme ile yiiz-yiize 6grenmenin harmanlanmasi
sonucu 6grenmenin daha kaliteli olacagini belirlemek icin daha fazla kanita dayali ¢aligma
yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Banados (2006), harmanlanmis 6grenme ve yiiz yiize
ogrenme karsilagtirmasinda harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin yabanci dil dgrenmesi
iizerinde daha basarili sonuglar verdigini belirtmekle beraber bunun sadece kullanilan
yontemin etkisi olmadigi ve harmanlanmis 6grenme programini hazirlayan ve uygulayan
Ogretim elemanlarinin performansi ve tutumlariyla siki iligkili oldugunu vurgulamaktadir
(Akt. Dag, 2011). Baz1 calismalarda ise harmanlanmis ve yiiz yiize yapilan &grenmeler
arasinda belirgin farklilik bulunmadig1 belirtilmekte ve bu calismalarda 6grenci 6zellikleri,
harmanlamada kullanilan ¢evrim i¢i araglar, vb. gibi farkli kriterler agisindan daha
derinlemesine c¢aligmalar yapilmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Arikan, 2006; Shehab,
2007; Akkoyunlu & Soylu, 2008). El-Deghaidy ve Nouby (2008); harmanlanmig 6grenmenin
etkiliginin belirlenmesinde sadece c¢evrim i¢i ortamda sunulan 6grenme iceriklerinin
ogrenmede bir farklilik yaratmadigi bu sebeple isbirlikli 6grenme yaklagiminin kullanildigi,
gevrim i¢i ve yiiz-yiize etkilesimin arttirildigi harmanlanmig 6grenme ortamlarinin
olusturulmasina  yonelik  arastirmalarin  derinlestirilmesi ~ gerektigi  belirtmektedir.
Arastirmalarda sadece cevrim i¢i ortamda sunulan 6grenme igeriklerinin 6grenmede bir
farklilik yaratmadigi bu sebeple harmanlamanin sozlii ders anlatimi ve sadece ders web sitesi
iizerinden sunulan standart 6§renme igerigi ile sinirlandirilmamasi gerektigi belirtilmektedir
(Dag, 2011).

ONERILER

e Harmanlanmis 6grenme uygulamalar gergeklestirecek Ogretmenlerin bilgisayar ve
internet okur-yazarliklarin1 gelistirmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in hem hizmet igi kurslarla
bu gibi web destekli uygulamalar hakkinda egitim verilebilir hem de Ogretmenler bireysel
olarak kendilerini gelistirebilirler.

e Harmanlanmis 6grenme yonteminin 6grenciler i¢in ¢ok yeni bir uygulama oldugu
diisiiniiliirse; uygulamalara baglamadan 6nce verilecek tanitma egitimi siiresi arttirilabilir.

e Benzer calismalar daha fazla katilimciyla ve daha uzun uygulama siireciyle
gerceklestirilebilir.

eBu calisma ortadgretim diizeyinde gerceklestirilmistir. Benzer c¢alismalar farkl
ogretim basamaklarinda, 6grencilerin yeterlilikleri goz 6nilinde bulundurularak denenebilir.

e Yiiz-ylize Ogrenme ortaminda geleneksel o6gretim yontemleri disinda isbirlikli
O0grenme, proje tabanli 6grenme gibi yontemlerinin kullanilmasi ile ¢evrim i¢i ve yiiz-ylize
ortam arasindaki etkilesim arttirilabilir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

In recent years, the spread of computer use, developing Internet technologies and faster
Internet connections have all allowed a great deal of distance education to be given in
educational settings via the Internet. Therefore, while naming such educational settings,
instead of the concept of distant education that rather defines a larger area, the concept of “e-
learning” that defines distant learning environments in which Internet and network
technologies are used for the presenting and receiving the content is used (Horton, 2002). The
development and spread of Internet technologies accelerated the process in education, and in
recent years, with the increasing number of schools and institutions giving education via the
Internet, the concept of e-learning has entered in our lives (Calli, Torkul and Tasbasg, 2003).

Despite all these rapid developments, face-to-face instruction has never lost its
popularity. In addition, distant education and e-learning methods have never taken the place of
face-to-face instruction. One of the reasons for this the student-teacher interaction achieved in
face-to-face instruction can not be achieved in distant education or in e-learning applications.
Such an interaction seems to be a must for permanent learning and for the teacher’s control
over this activity (Simsek, 2009). On the other hand, in face-to-face instruction,
individualization has stayed in the background (Bonk and Graham, 2004). Similar to
traditional face-to-face learning environments, there are several limitations of e-learning
environments. This fact led to the idea of the blended learning approach, which brings two
teaching approaches together correcting their deficiencies: one has been used for ages and the
other has a history of quarter century long (Balci, 2008).
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PURPOSE of the STUDY

The present study aims to determine the effect of the blended learning model on high
school 9™ grade students’ biology and internet self-efficacy perceptions.

METHODOLOGY

In the study, among the experimental models, the pretest-posttest control-group model
was used. The study was carried out with 107 students attending Nevzat Ayaz Anatolian High
School in different classrooms (9-A, 9-C, 9-D, 9-E) in the Spring Term of the academic year
of 2009-2010. The classrooms constituting the study group were determined on random basis.
The classrooms to constitute the experimental group and those to constitute the control group
were determined randomly as well. Thus, the classrooms of 9-A and 9-C constituted the
experimental group, and the classrooms of 9-D and 9- E constituted the control group. In the
experimental group, a total of 13 students who did not participate either in the data collection
process or in the activities carried out via the Internet were not included in the data analysis
process. As a result, there were 47 participants in the experimental group 60 participants in the
control group. In the experimental group, the lessons were taught via the blended learning
model, while in the control group, the lessons were given via the traditional method. Biology
Self-efficacy Perception Scale (oo = 0,97) and Internet Self-efficacy Perception Scale (KR-20=
0,92) were used as the data collection tools. For the analysis of the data, mean scores,
independent samples t-test and Wilcoxon signed-rank test were used.

FINDINGS

As a result of data analysis; there was no significant difference between experimental
and control groups with respect to students’ biology and internet self-efficacy perceptions.
Also; Spearman Correlation was used to examine the relationship between biology and
internet self-efficacy perceptions and there was no significant relationship.

RESULTS and DISCUSSION

As a result of the study; there was no significant difference between experimental and
control groups with respect to students’ biology and internet self-efficacy perceptions. The
reason for this it can be; self-efficacy perception scores already was high before the
application. There are some studies support this findings (Demirer, 2009; Tataroglu, 2009;
Demir, 2010). Also; Spearman Correlation was used to examine the relationship between
biology and internet self-efficacy perceptions and there was no significant relationship. It is
considered that the students’ attitudes will be influenced in a positive way by applying this
method for a longer period.

SUGGESTIONS
The following suggestions could be put forward:

e The teachers who will use the blended learning model should develop their computer
and internet literacy rate. For this, in-service training courses can be held on such web-
supported applications.

e Because of the blended learning is a new application for he students, time of the
training will be given before the application could be increased.

e The present study was carried out within the biology course in the lesson unit of
“Classification of Living Things and Biodiversity”. In different subjects of the course
of biology or in different other courses, the blended learning method could be applied.
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