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OZET

Bu calismanin amaci, literatirdle MUTEBI adiyla bilinen Fen Ogretiminde Bilgisayarin
Kullammma Yénelik Oz Yeterlik Inanci Olgeginin (BYOYO) (Enochs, Riggs ve Ellis, 1993)
Tiirkceye uyarlanmasidir. Olgegin Ingilizceden Tiirkgeye cevirisi dil uzmanlarinca ve arastirmacilar
tarafindan yapilmig ve tekrar orijinal diline geri ¢evirme teknigi kullanilmigtir. Daha sonra Tiirkgeye
uygunluk, icerik ve 6lgme degerlendirme agilarindan da uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.
Alinan doniitler dogrultusunda diizenlemeler yapildiktan sonra odlgek, gegerlik ve gilivenirliginin
saptanmasi amaciyla, 309 fen ve teknoloji 6gretmenine uygulanmistir. Yapilan dogrulayici faktor
analizine gore dlgek orijinal yapisini korumaktadir. Olgek 21 madde ve iki boyuttan olusmaktadir:
Sonug Beklentisi (SB) ve Oz Yeterlik inanci (OY). Olgegin geneli icin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .81 bulunurken, SB boyutu icin .74, OY boyutu i¢in .86 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
sonuglar 6l¢egin Tiirk¢eye basariyla uyarlandigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz Yeterlik Inanci; Ogretimde Bilgisayar Kullanimina Yénelik Oz Yeterlik
Inanc1 Olgegi; Fen ve Teknoloji Ogretmenleri; Gegerlik ve Giivenirlik; Olgek
Uyarlama.

GIRIS

Literatiirde 6z yeterlik inanci olarak adlandirilan bu kavram ilk, Albert Bandura’nin
Sosyal Biligsel Kuramu ile ortaya ¢ikmistir. Sosyal 6grenme kurami; davranis¢i ve bilissel
yaklagimlarin 6zelliklerini ve kisisel faktorleri igine alan bir yaklagim bigimidir. Buna
gore; bireyler hem dissal hem de igsel uyaricilarin etkisi ile hareket ederler. Dissal
uyaricilar cevresel etkenlerden; igsel uyaricilar ise 6z yeterlik, bagimlilik, basar1 gibi
duygulardan ve inanglardan olugmaktadir (Bandura, 1989). Sosyal 6grenme kuramina gore
bireylerde olusan davranislarin, ¢cevresel ozellikler, biligsel 6zellikler, bagimlilik, basar1 ve
0z yeterlik inanglar1 sonrasinda sekillendigi sdylenilebilir (Senemoglu, 2001). Bandura
(1994) tarafindan 6z yeterlik inanci, “bireyin, belli bir performansi gostermek igin gerekli
etkinlikleri organize edip, basarili bir sekilde yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin
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yargis1” olarak tanimlanmaktadir. Diger bir ifadeyle 6z yeterlik inanci, bireyin
yasamindaki olaylarda davranmig ve becerilerini ortaya koyma kapasiteleri hakkinda
kendilerine iligskin inang¢lar1 olarak ifade edilmektedir (Bandura, 1994). Tanimdan da
anlasilacagr tlizere Oz yeterlik bireyin becerisini kullanarak yapabildiklerine iliskin
yargilarinin bir tiriintidiir (Senemoglu, 2001).

Bireylerin herhangi bir davranisi yapmasinda ve istedigi sonucu elde etmesinde etkili
olan iki temel beklenti vardir. (Bandura, 1977). Bu beklentiler, kisisel 6z yeterlik inanci
beklentisi ve sonug beklentisidir.
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Sekil 1. Oz yeterlik inanci ve sonug beklentisi arasindaki farkin birey, davranis ve sonug siireci
tizerindeki etkisi (Bandura, 1977, 5.193).

Oz yeterlik inanc1 ile sonug beklentisi birbirinden farkli yapilardir. Sonug beklentisi,
kisinin yaptig1 bir davramisin hangi sonuglart dogurabilecegini tahmin edebilmesidir.
Kisinin belirli davranislarinin belirli sonuglar doguracagina iliskin inancidir. Oz yeterlik
inanci ise kisinin gerekli bir sonucu ortaya koymas: i¢in davraniglar1 basariyla gosterip
gosteremeyecegine iligkin inancidir. Bandura’ya (1977, s.193) gore, 6z yeterlik inanci
yiiksek olan bireyler istedikleri sonuglar1 dogurabilecekleri i¢in sonug beklentileri de buna
uygun bir bi¢imde sekillenecektir.

Bandura’ya (1994) gore 6z yeterlik inanc1 dogrudan deneyimler, dolayli yasantilar,
sozel ikna, psikolojik durum olmak iizere dort temel kaynaktan etkilenerek gelisir.
Dogrudan deneyimler, bireyin daha oOnceki yasantisinda elde ettigi basar1 ve
basarisizliklarin sonucuna bakarak birey gelecekteki benzer davraniglara giidelenmek iken;
dolayli yasantilar, bireyin gozlemledigi diger bireylerin kazandiklar1 basari ve
basarisizliklaridir, yani bireyin ayni basartyr kendisinin de gosterebilecegi yoniinde
beklentiye girmesidir. Bir diger kaynak olan sdzel ikna ise bireyin bir iste basarili olup
olamayacagina dair tesvikler ve Ogiitler bireyin 6z yeterlik beklentilerinde desiklik
yaratabilir. Psikolojik durum bireyin bir isi basarabilecegine dair kendisi ile ilgili
beklentisidir. Bandura bu dort temel kaynak arasinda 6z yeterligi en ¢ok etkileyenin
bireylerin dogrudan kendi deneyimlerinden kazandig: bilgiler oldugunu belirtmistir.

Bilgi cagi olarak nitelendirilen 21. yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinin bilgiye
ulagsmada etkili olarak kullanilmasinda bireylerin bu konuda kendilerini yeterli
hissetmelerine baglidir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) ilkogretim fen ve teknoloji 6gretim
programinda da belirtildigi gibi O6gretmenlerden bilgi toplumuna uygun bireyler
yetistirecek bigimde derslerini teknoloji ile biitiinlestirmesi beklenmektedir (MEB, 2013,
V1) Bu da ancak 6gretmenlerin bu konuda kendilerini yeterli hissetmelerine ve kendilerine
giivenmelerine yani 6z yeterlik inanglarina baglhidir. Son yillarda 6gretmen 6z yeterlik
inancina egitim arastirmalarinda genis yer verilmistir (Kurt, 2012; Saragoglu & Aydogdu,
2012; Korkut & Babaoglan, 2012; Kii¢iik, Altun & Pali¢, 2013; McKinnon & Lambets,
2013). Ogretimde bilgisayar kullanimma yénelik 6z yeterlik; 6gretmenlerin dgretimlerini
bilgisayar1 kullanarak etkili ve verimli bir sekilde yapabileceklerine ve Ogrencinin
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basarisin1 arttirabileceklerine yonelik kendi yetenekleri hakkindaki yargi ve inanglari
olarak tanimlanabilir. Yapilan bir¢ok calismada 6gretmen ya da dgretmen adaylarinin fen,
biyoloji, kimya, fizik vb. 6gretimine yonelik 6zel alanlardaki 6z yeterlik ve bu yeterliklerin
tutum ve basari ile karsilastirilmas1 yapilmistir. Ogretmen 6z yeterlik inanci yiiksek olan
Ogretmen, sinifinda 6grencileri ve ogretim ile ilgili daha isteklidir ve yeniliklere agiktir
(Gibson & Dembo, 1984). Ayrica, 6grencilerin motivasyon ve dgrenmelerini yordamada
0z yeterligin 6nemli 6l¢iide etkili oldugu belirlenmistir (Zimmerman, 2000). Baz1 yazarlar
bilgisayara karsi giiven ve bilgisayar 6z yeterlik inancini ayni anlamda kullanmaktadir
(Cretchley, 2007).

Ogretmenlerin smifinda bilgisayar1 etkili kullanmasi igin bu konuda bilgi ve
becerilere sahip olmasi gerekir. Bu bilgi ve becerilerinin yani sira bilgisayar1 6gretimde
kullanabilmek i¢in 6z yeterlik inanglarinin da gelismis olmasi gerekir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 6gretimlerinde bilgisayar etkili ve verimli olarak kullanmalarina yonelik 6z
yeterlik inanglarinin arastirilmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, [Ikdgretim Boliimii Matematik
Ogretmenligi ve Ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan 1-4. sinif
Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik 6z yeterlik algilarinin arastirildig: bir ¢calismada
(Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003) 6gretmen adaylari arasinda en diisiik 6z yeterlik algisina
sahip olanlarin Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan katilimcilar oldugu saptanmistir.
Aragtirmacilar bu sonucu, bilgisayarla ilgili deneyimlerin diger katilimcilarda daha fazla
olduguna dayandirmaktadir. Ayrica, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ileriki yillarda
bilgisayara yonelik 6z yeterlik algilarinin arttigi bulunmustur. Benzer sekilde, 6z yeterlik
inanglarinin alinan derslere gore farklilik gosterdigi belirlenmistir (Enochs & Riggs, 1990).

[Ikdgretim ve ortadgretim okullarinda gorevli dgretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik
inanc1 ve bilgisayar destekli 6gretime (BDO) yonelik tutumlarmni belirlemeye yonelik bir
calismada (Kus, 2005) 6gretmenlerin kidemleri artarken bilgisayar 6z yeterlik inanci
ortalamalarinin  diistigii saptanmustir. Bilgisayarlar konusunda herhangi bir hizmetici
egitime katilmis 0gretmenler ile bu konuda herhangi bir hizmeti¢i egitime katilmamis
Ogretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik inan¢ ortalamalari arasinda birinci grup lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmustur.

Malezya’daki 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik kaygilarinin orta diizeyde,
Internete yonelik tutumlarmin orta diizeyde ve bilgisayara yonelik 6z yeterliklerinin
yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin Interneti genelde egitim amacl arastirma
yapmak, elektronik kaynaklara ulasmak ve e-posta ile iletisim saglamak igin
kullandiklarin1 elde edilmistir. Ancak yiiksek diizeyde Internet kullananlarin bilgisayara
yonelik 6z yeterliklerinin iyi oldugunun gostergesi olmamistir (Sam, Othman & Nordin,
2005). Bilgisayar1 olan fen bilgisi ve matematik 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik
0z yeterlikleri ve tutumlarinin bilgisayar1 olmayandan yiliksek oldugu tespit edilmistir
(Pamuk & Peker, 2009). Bilgisayar 6z yeterlik inanci diisiikk olan matematik 6gretmen
adaylarimin, yiiksek derecede kaygili ve 6grenmek i¢in yazilim kullanma seviyesini diisiik
oldugu bulunmustur (Cretchley, 2007).

Teo ve Koh (2010) Singapur’da dgretmen adaylariin bilgisayara yonelik 6z yeterlik
inanglarini temel bilgisayar, medya ile iliskili ve Internet tabanli beceriler olmak iizere ii¢
faktorde yapisal esitlik modeli ile incelemistir. Bu {i¢ faktoriin 6gretmen adaylarin
bilgisayara yonelik 6z yeterlik inanglarimi agiklamada en uygun model oldugunu
belirtmistir. Bu ii¢ boyutun birbiriyle orta diizeyde iligkili oldugunu, 6gretmen adaylarinda
bu ii¢ alt boyut becerilerinin ayr1 beceriler olmasina ragmen, 6z yeterlikleri i¢in bir biitlin
teskil etmistir. Ogretmen adaylarmin bilgisayara yonelik 6z yeterlikleri; temel bilgisayar
becerileri alt boyutunda yiiksek, Internet tabanl becerilerde orta diizeyde ancak medya ile
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iliskili becerilerinin diisiik oldugunu elde etmistir. Bunun sebebinin ise grafik ve
animasyonlar1 igeren 6zel yazilimlarin 6gretmenlerin ¢ok aliskin olmadiklart uzmanlik
gerektiren araglar olabilecegini belirtmistir. Ogretmen adaylarmin bilgisayara yonelik 6z
yeterliklerinin gelistirilmesinde; 6grenme ve Ogretimi desteklemek icin medya zengini
araclar gelistirmelerine ve Ogrenmeyi kolaylastirmak i¢in medya iiretimi yazilimlari
kullanimini énermistir (Koh & Frick, 2009). Ancak ODTU ve Ankara iiniversitesinde 417
fen bilgisi 6gretmen aday1 ile yapilan bir ¢alisma (Karaca, 2008) 6gretmen adaylarinin
biiylik cogunlugunun iniversitede egitim yazilimlan ile ilgili verilen egitimin yeterli
olmadig1 goriisiinde olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Abbitt ve Klett (2007) bilgisayar teknolojisi kullanimina yonelik algilanan rahatligin
teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z yeterlik inancinin 6nemli bir yordayicisi oldugunu
ancak, teknolojinin yararl algilanmasinin 6z yeterlikte 6nemli bir yordayicit olmadigini
belirtmistir. Yaptig1 deneysel ¢alismada 5 grup 6gretmen adaymin teknoloji entegrasyonu
tizerine odaklanan bir dersin 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z
yeterlik inanclarint olumlu yonde etkiledigini bulmustur. Benzer sekilde 1-4. simf
Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi dersi araciligi ile bilgisayara yonelik kaygilar1 daha
azalmig, teknolojiyi Ogrenme ve Ogretmeyi zenginlestirmede kullanma degeri ve
teknolojiyi 6gretime entegre etmede 6z yeterlik inanglart artmistir (Lambert & Gong,
2010). Deneysel yontem izlenen bir baska c¢alismada ise ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin bilgisayar kullanma sikligina bagl olarak 6z yeterlik algi puanlari anlamli
diizeyde artt131 tespit edilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarinda cinsiyete, yasa
ve gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir (Uzun, Ekici & Saglam, 2010).
Bu ¢aligsmada, Bandura’nin Sosyal Bilissel Kurami’nda belirttigi gibi bir bireyin 6z yeterlik
algisinin beslendigi kaynaklarin baginda bireyin deneyimlerinin geldiginin destekgisidir.

Ertemer, Evenback, Cennamo ve Lehman (1994) 6gretmen adaylarinin teknolojiye
yonelik olumlu deneyimin bilgisayara yonelik 6z yeterlik inancini arttirdigini ancak bu
deneyimin siiresinin 6z yeterlik inanclar ile iliskili olmadigin1 bulmustur. Yine Topkaya
(2010) 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik onceki olumlu deneyimlerin bilgisayara
yonelik 6z yeterlik inang¢larini etkileyen en 6nemli faktor oldugunu belirtmigtir. Bilgisayara
yonelik 06z yeterligi yiiksek Ogretmenlerin bilgisayarlar1 daha fazla kullandigi ve
bilgisayara yonelik kaygili deneyimlerinin daha az oldugu tespit edilmistir (Compeau &
Higgins, 1995) ve bilgisayar kullanimi ve bilgisayara yonelik 6z yeterlik arasinda anlaml
ve pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir (Compeau, Higgins & Huff, 1999).
Ogretmen adaylarmin &gretimlerinde BIT entegrasyonunun yapilandirmaci  6gretim
inanglari, 6gretmen 6z yeterliligi, bilgisayara yonelik 6z yeterlik ve bilgisayara yonelik
tutumla iligkili pozitif iligkisi oldugu ve bilgisayar kullanimi bilgisayara yonelik 6z
yeterligin gii¢lii bir yordayicis1 oldugu bulunmustur (Sang, Valcke, van Braak & Tondeur,
2010). Ogretmen adaylarinin alanlarma teknolojiyi entegre edebilmeleri igin genis bir
literatiir taramasi yapan Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich (2010) 6gretmen adaylarinin;
teknoloji ile ilgili bilgi sahibi olma, 6z yeterlik, pedagojik inanglar1 ve dgretmenlik egitimi
ve dgretmenlik yapacagi ortamin (kiiltiiriin) dikkate alinmasi gerektigini sdylemistir.

Diger taraftan, davranigsal ve psikolojik faktorlerin bilgisayar 6z yeterligi ile pozitif
yonde iliskili oldugu belirlenmistir. Bilgisayar kullanarak 6grenen 6grencilerin, geleneksel
Ogretimle Ogrenen Ogrencilere gore bilgisayar 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu ve
bilgisayar 6z yeterliginin sonug¢ beklentisi ve bilgisayar destekli 6grenme siireci ile iliskili
oldugu belirlenmistir (Moos & Azevedo, 2009).

Enochs, Riggs ve Ellis (1993) hizmetigi egitime katilan 119 fen 6gretmenine,
Ogretimde bilgisayar deneyimi ¢ok olan dgretmenlerin 6gretimde bilgisayar kullanma 6z
yeterliklerinin yiiksek, yiiksek bilgisayara yonelik 6z yeterlige sahip Ogretmenlerin
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kendilerini bilgisayar konusunda uzman olarak gérdiiklerini bulmustur. Olgegin alt boyut
olan sonu¢ beklentisinin ise deneyim ve bilgisayar kullanimi ile iligkili olmadigini
bulmustur. Ayrica 6gretmenlerin cinsiyeti ve okuttuklar1 siif seviyesi bilgisayara yonelik
6z yeterlik inanglarini etkilemedigi tespit edilmistir. Oz yeterlik ve sonug beklentisi alt
boyutlarinin iliskili olmadigi bulunmustur. Yani fen 6gretiminde kendini yeterli gordiigiine
inanan Ogretmen, Ogrencilerin bilgisayar kullanma becerilerinde kendilerini sorumlu
gormemektedir. Hakverdi, Giicim ve Korkmaz (2007) bilgisayar kullanma seviyesi ve
bilgisayarin egitimsel kullaniminin, 6gretmen adaylarinin bilgisayarla 6gretim yapmaya
yonelik 6z yeterlikleri ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu bulmustur. Ogretmenler,
teknolojiyi derslerine entegre etme ile ilgili ne kadar ¢ok ornek goriirse, o kadar cok
teknolojiyi kendi siniflarinda kullanmaya yonelik 6z yeterlige ve bilgiye sahip olduklar
belirlenmistir (Ertmer, 2005).

Bu ¢alismanin amaci Enochs ve arkadaslar1 (1993) tarafindan gelistirilen orijinali
Ingilizce olan Fen Ogretiminde Bilgisayarin Kullanimma Y®énelik Oz Yeterlik Inanci
Olgeginin (BYOYO) uyarlayarak Tiirkiye’de gecerlik ve giivenirlik ¢alismasini yapmaktir.
Olgek 21 madde ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin birinci alt boyutu Sonug
Beklentisi (SB), ikinci boyut; Oz Yeterlik Inanci (OYI) boyutudur. Birinci alt boyut 7
madde (1-7. Madde), ikinci alt boyutl4 madde (8-21.madde) icermektedir. Olcek 12
olumlu 9 olumsuz maddeden olusmaktadir.

Orijinal Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlik Olceginin Ozellikleri

BYOYO Enochs ve arkadaslar1 (1993) tarafindan gelistirilen orijinal dlgek 5°li likert
tipinde diizenlenmistir. Bunlar; @ = Hi¢ Katilmiyorum, @ = Katilmiyorum @ =
Kararsizim, @ = Katiliyorum, ® = Tamamen Katiliyorum seklinde siralanmistir. Bu
olgekte almabilecek en yiiksek puan 105 ve en diisiik puan ise 21°dir. Olgegin giivenirlik
katsayilarin1 hesaplamak i¢in her bir alt boyutun giivenirlik katsayisi (Cronbach Alfa)
degerlerine bakilmistir.

1. Alt Boyut Sonu¢ Beklentisi (SB): Ogrencilerin bilgisayar kullanimlarini
kendi 0z yeterlik inanglar ile iliskilendiren 7 (1-7) maddeden olugsmaktadir ve Enochs ve
arkadasglar1 (1993) 6lgegin Cronbach Alfa degerini oo = .78 olarak bulmuslardir. Bu alt
boyutta negatif madde yoktur.

2. Alt Boyut Oz Yeterlik Inanci (OY): Ogretmen adaylarinin dgretimlerinde
bilgisayar kullanimima yonelik kendi 6z yeterlik inanglar ile ilgili 14 maddeden (8-21.
madde) olusmaktadir ve Enochs ve arkadaglar1 (1993) 6l¢egin Cronbach Alfa degerini a =
.91 olarak bulmuglardir. Bu alt boyutta 9, 11, 12, 14, 16, 17, 18, 20 ve 21. maddeler negatif
maddelerdir.

YONTEM

a) Calisma Grubu

Veri toplama 2010 yili bahar doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Ankara’nin merkez ilgelerinde gorevli 309 fen ve teknoloji Ogretmeni
olusturmustur. Bu 6gretmenlerin 1971 (%71,8) kadin ve 77’si (% 28,1) erkektir.

b) Orijinal Olgegin Tiirkceye Ceviri Calismasi

Gliniimiizde bir kiiltiir i¢in hazirlanmis 6l¢me araci farkli bir kiiltiire uyarlanarak
kullanilmaktadir. Olgek adaptasyonun 8 asamada olmasi gerektigini belirten Seker ve
Gengdogan (2006) bu asamalar1 asagidaki gibi belirtmistir.
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1. Tiirk¢eye ceviri

2. Cevirileri inceleme ve karsilastirma

3. Geri gevirme yontemi

4. Ceviri teste ilk seklini verme

5. Dil gegerligi uygulamasi

6. Dil gecerligi ile ilgili istatistiksel analizler

7. Tiirkg¢e’ye ¢evrilmis olan teste son seklini verme
8. Tiirkge testin gecerlik ve giivenirlik analizi

Ayrica Brislin (1970), White ve Elander (1992) bir testin cevirisi ile ilgili olarak, asagidaki
tekniklerin bir ya da birkagin1 dnermektedir (Akt. Maneesriwongul & Dixon, 2004).
1. Geri orijinaline ¢eviri
2. 1ki dil teknikleri
3. Komite yaklagimi
4. On test

Fen Ogretiminde Bilgisayarin Kullanimina Yonelik Oz Yeterlik Inanci Olgeginin
(BYOYO) Tiirkceye ¢evirisi yapilirken geri orijinale ¢eviri yontemi kullanilmustir. Olgek 3
alan uzmam tarafindan Ingilizceden Tiirkceye ¢evrilmistir ve tekrar cevrilmis ve bu 3
formu arastirmacilar inceleyerek olgegin Tiirkge formunu olusturmuslardir. Daha sonra
oleegin Tiirkcesi 3 alan uzmam tarafindan da Tiirkceden Ingilizceye ¢evrilerek
karsilagtirmalar yapilmistir. Celiskili oldugu diisiiniilen yerlerde arastirmaci ve bir alan
uzmani tarafindan diizeltmeler yapilmistir. Daha sonrasinda ise ¢eviri, iki alan uzmani
tarafindan da Tiirkce gramer yapisi ve dilbilgisi agisindan kontrol edilerek gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Boylece anketin i¢ gecerligi de saglanmistir. Olgegin son hali
verildikten sonra 23 fen ve teknoloji Ogretmeni ile pilot caligma yapilmis ve Olcegin
anlasilabilirlik ve okunabilirligi kontrol edilmistir.

c¢) Verilerin Analizi

Fen Ogretiminde Bilgisayar Kullanimina Yoénelik Oz Yeterlik inanci Olgegi 12
olumlu ve 9 olumsuz maddeden olusmaktadir. Olumsuz maddeler; 9, 11, 12, 14, 16, 17, 18,
20. ve 21. maddelerdir. Olgek puanlanirken olumlu tutum ifadesi olan ciimleler; Tamamen
Katiliyorum: 5 Puan, Katiliyorum: 4 Puan, Kararsizim: 3 Puan, Katilmiyorum: 2 Puan, Hig
Katilmiyorum: 1Puan seklinde degerlendirilmistir.

12 olumsuz maddelerde ise olumlu maddeler igin girilen puanlar ters olarak
girilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 105 en diisiik puan ise 21°dir.

Arastirma verileri, Ol¢egin var olan yapisinin Tiirk kiiltlirline uygunlugunun
belirlenmesi igin, Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) ne tabi tutulmustur. Olgekte yer alan
her bir maddenin, 6lciilmek istenen kavramla iligkili olup olmadiginin belirlenmesi igin
madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Daha sonra Olgekte yer alan her bir
maddenin, Olctiikleri 6zellik acisindan kisileri ayirt etmede ne kadar yeterli olduklarinin
tespiti amactyla toplam puana gore belirlenmis iist %27 ve alt %27’lik gruplarin madde
puanlar1 arasindaki farkin anlamhilig1 icin t-testi kullanilmistir. Olgegin i¢ tutarliligina
iliskin bilgiler gilivenirlik boliimiinde sunulmustur. Verilerin analizinde SPSS 15.0 ve
AMOS 16.0 programlari kullanilmistir.

BULGULAR

Olgegin var olan yapisinin Tiirk kiiltiiriindeki durumunu belirlemek icin yapisal
esitlik modeli lizerine kurulmus olan DFA yapilmis ve yap1 Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. BYOYO Birinci DFA

Analiz sonuglarma gére uyum indeksleri x*/df=2.283 (p=.000), NNFI=.815 ve
RMSEA=.069’dur. Bununla birlikte bazi hatalar arasinda birlikte degisim oldugunu
belirten modifikasyon uyarilari alinmistir (1-2, 3-5, 9-12, 10-13, 11-12). Maddeler
incelendiginde anlamsal olarak yakin olduklar1 belirlenmis ve bu diizeltmeler modele
eklenerek tekrar analiz yapilmis ve model Sekil 3’de sunulmustur
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Sekil 3. BYOYO Ikinci DFA

Yapilan ikinci analiz sonuglarma gore ¥*/df=2.029 (p=.000), NNFI=.852 ve
RMSEA=.061 c¢ikarak uyum indekslerinde olumlu yonde gelisimler gézlenmistir. Hooper,
Coughlan, Mullen (2008) Xz/df degeri i¢in 5’in altini; NNFI i¢in .80 {istlinii ve RMSEA
icin .080’in altin1 6nermislerdir. Bu goriis baz alindiginda 6lcegin yapisini kabul edilebilir
oldugu soylenebilir. Bununla birlikte modelin yapilar1 arasindaki korelasyon anlamli
degildir (r = .051, p>.05). Orijinal d6l¢ekte de iki alt boyut arasindaki korelasyon anlamli
bulunmamaistir (Enochs ve Dig., 1993).

Olgek var olan yapisin1 Tiirk kiiltiiriinde de korumaktadir. Buna gore dlgek 2 faktorlii
bir yapiya sahiptir. Birinci faktor olan SB’de regresyon agirliklari. 31 ile. 71 arasinda
degisiyorken, ikinci faktdr olan OY’de .36 ile .68 arasinda degismektedir.

Olgekte yer alan her bir maddenin, &lgiilmek istenen kavramla iliskili olup
olmadigimin belirlenmesi i¢in madde toplam korelasyonlari hesaplanmistir. Daha sonra
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Olgekte yer alan her bir maddenin, olgtiikleri 6zellik agisindan kisileri ayirt etmede ne
kadar yeterli olduklarinin tespiti amaciyla toplam puana goére belirlenmis tist % 27 ve alt %
27’lik gruplarin madde puanlar1 arasindaki farkin anlamliligr i¢in t-testi kullanilmistir.
Sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1’e¢ gore SB’nin madde toplam korelasyonu .206 ile .433 arasinda
degisiyorken, OY’nin madde toplam korelasyonu .439 ile .606 arasinda degismektedir.
Buna gore dlgegin madde toplam korelasyonu orta diizeydedir. Olgegin tiim maddelerinin
ayirt ediciligi anlamli gikmastir.

Olgegin tiimii icin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisi .81 iken, birinci faktdr (SB)
icin .74, ikinci faktor (OY) igin .86 olarak hesaplanmustir.

Tablo 1. Madde toplam korelasyonlar: ve madde ayirt ediciligi icin t degerleri

Faktor ~ Maddeler ~ Madde Toplam  t degeri (%27 alt ve

Korelasyonu st gruplar)
s1 206" 3.564*
s2 3617 6.294*
s3 3397 5.614*
SB s4 3277 5.594*
s5 2577 3.322*
s6 4337 7.662*
s7 278" 4.041*
s8 501" 8.053*
s9 548" 9.589*
s10 517%* 7.965*
s11 495 7.566*
s12 483" 7.588*
s13 567" 8.805*
5y s14 .595: 9.943*
s15 .606 8.588*
s16 536" 9.767*
s17 560" 10.324*
s18 569" 8.889*
s19 4397 6.395*
s20 502" 8.446*
s21 5327 7.722*

*Korelasyon i¢in p<.05
** t testi i¢in p<.05

Olgegin DFA ile hesaplanan uyum indekslerine gére, iki faktorlii model, veri ile
kabul edilebilir degerler de uyum saglamistir. Madde hatalar1 arasindaki birlikte degisim
uyarilar1 dikkatle incelendiginde, maddeler arasindaki var olan anlamsal bir yakinliktan
dolayr bdyle bir durumun ortaya c¢iktii sdylenebilir. Ornegin birinci madde olan “Bir
Ogrenci bilgisayar kullanmada ilerleme kaydettiginde, sebep siklikla 6gretmeninin daha
fazla ¢aba harcamis olmasidir.” ile ikinci madde olan “Ogrencilerin bilgisayarlar:
kullanmaya yonelik tutumlari iyilestiginde, bunun sebebi siklikla 6gretmenlerinin sinif
bilgisayarini daha etkili bi¢imlerde kullanmis olmasidir” anlamsal ve igerik olarak birbirine
yakin olmasinda dolayi, Ogrencilerin bu sorulara benzer cevaplari verme olasiligi
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yiiksektir. Diger modifikasyonlar istatistiksel ve anlamsal olarak incelenmis ve uygun
goriilenler modele eklenerek analiz yapilmistir. Elde edilen bulgular modelin kabul
edilebilir olduguna isaret etmektedir.

Olgegi olusturan yapilar arasinda anlamli bir iliski yoktur. Orijinal 6lcekte de SB ve
OY alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamstir. Tiirk kiiltiiriinden elde edilen
verilerle de biiylik oranda ortiismektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu c¢aligmada, Enochs, Riggs ve Ellis. (1993) tarafindan gelistirilen orijinali
Ingilizce olarak hazirlanan Fen Ogretiminde Bilgisayarmn Kullanimia Yénelik Oz Yeterlik
Inanc1 Olgeginin (BYOYO) Tiirkiye kosullarinda gecerlik ve giivenirlik caligmasini
yapilmigtir. Oncelikle, orjinal 6lgegin Tiirkge formunun esdegerligi saglanmistir.
BYOYO niin 2 faktorlii yapisinin gecerli bir model olup olmadigi DFA ile incelenmistir.

Olgegin DFA ile hesaplanan uyum indekslerine gore, iki faktdrlii model, veri ile
kabul edilebilir degerler de uyum saglamistir. Madde hatalar1 arasindaki birlikte degisim
uyarilarn dikkatle incelendiginde, maddeler arasindaki var olan anlamsal bir yakinliktan
dolay1 bdyle bir durumun ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Oregin 10. madde olan “Bir gretim
ortaminda bilgisayar kullanimi icin gereken asamalar1 biliyorum.” il 13. madde olan
“Bilgisayar kullanma becerilerini, bilgisayar1 sinifimda etkili bicimde kullanacak kadar iyi
bilirim.”anlamsal ve igerik olarak birbirine yakin olmasinda dolayi, Ggrencilerin bu
sorulara benzer cevaplar1 verme olasilig1 yiiksektir. Diger modifikasyonlar istatistiksel ve
anlamsal olarak incelenmis ve uygun goriilenler modele eklenerek analiz yapilmistir. Elde
edilen bulgular modelin kabul edilebilir olduguna isaret etmektedir.

Olgegi olusturan yapilar arasinda anlaml bir iliski yoktur. Orijinal dl¢ekte de SB ve
OY arasinda anlaml bir iliski yoktur. Tiirk kiiltiiriinden elde edilen verilerle de biiyiik
oranda ortiismektedir. Olgek bu yapidaki hali ile giivenilir bir dlgcek olup, bu alanda
aragtirma yapacaklar tarafindan kullanilabilecegi diistintilmektedir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

The concept of “self-efficacy beliefs” first appeared in the literature in Albert
Bandura’s work on Social Cognitive Theory (Bandura, 1977). Social learning theory is an
approach that includes the features of both behavioral and cognitive theories of learning
that also includes personal factors. Hence, individuals act with the influence of both
external and internal stimuli. According to Bandura (1989) the external stimuli are
comprised of environmental factors, whereas the internal stimuli consist of feelings and
beliefs such as self-efficacy, addiction, and success. Bandura (1994) defined self-efficacy
beliefs as “[Pleople’s beliefs about their capabilities to produce designed levels of
performance that exercise influence over events that affect their lives.”

In the 21™ century, which is often referred to as the age of information, the effective
use of information and communication technologies in reaching the targeted information
highly depends on individuals’ feeling themselves competent about it. As stated in Turkish
elementary science curriculum (MEB, 2013, VII) teachers are expected to integrate
technologies into their classroom practices to educate individuals who meet the demands of
this information age. Achieving this depends on teachers’ feeling themselves competent
and self-confident, that is their self-efficacy beliefs.

PURPOSE OF THE STUDY

Today, having easy access to information and communication technologies and the
widespread use of these technologies necessitates educational environments in which
learners can more easily and satisfactorily meet their needs for information. For teachers to
be able to use computers in their classroom efficiently, they must have the necessary
knowledge and skills. In addition, teachers’ self-efficacy beliefs should also be developed.

S
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For this reason, studying the current level and ways of developing teachers’ computer self-
efficacy beliefs is both necessary and important. For this reason the purpose of this
instrument adaptation study was to determine the Turkish version’s validity and reliability
of Microcomputer Utilization in Teaching Efficacy Beliefs Instrument(MUTEBI) (Enochs,
Riggs & Ellis, 1993) after translation and administration in Turkey

METHODOLOGY

During the translation process of the MUTEBI into Turkish a back translation
technique was utilized. Then, the Turkish version evaluated by experts according to
appropriate use of Turkish language, its content, and compliance to principles of
measurement and assessment. The obtained data after implementation were subjected to a
Confirmatory Factor Analysis (CFA) for determining the appropriateness of its structure in
the Turkish context. ltem-total correlations were calculated in order to see if each
instrument item was indeed associated to the targeted concept. Afterwards, a t-test was
performed for calculating the significance of the difference between the total scores of top
27% and bottom 27% groups. This analysis helps evaluating the discrimination powers of
each item in the instrument. SPSS 15.0 and AMOS 16.0 software programs were used for
these data analysis.

FINDINGS

The Computer Self-Efficacy Instrument aims to explore teachers’ self-efficacy
about using computers in teaching. Enochs, Riggs, and Ellis (1993) developed “The
Microcomputer Utilization in Teaching Efficacy Beliefs Instrument (MUTEBI)” from the
science teaching efficiency belief instrument (Riggs& Enochs, 1990). The MUTEBI is a 5-
point Likert scale: from 1 — strongly disagree to 5 — strongly agree. The instrument consist
of two sub-scales, namely, Self-Efficacy (SE) and Outcome Expectancy (OE) which are
consistent with the theoretical construct of self-efficacy (Bandura, 1977, 1994). The
instrument consists of 21 items (the first sub-scale OE consist of 7 items and second sub-
scale SE consists of 14 items). The instrument was administered to 309 in-service science
teachers to determine its validity and reliability. The Turkish version’s calculated
reliability coefficient (Cronbach’s Alfa) is .81 for the entire instrument (.74 for the OE sub-
scale, and .86 for the SE sub-scale). The adapted Turkish version of the MUTEBI was used
to investigate the development of in-service science teachers’ computer self-efficacy
beliefs. The research findings showed that the MUTEBI was adapted into Turkish
successfully.

DISCUSSION and CONCLUSIONS

This study indicates that the MUTEBI is a valid and reliable instrument that can be
used to reveal science teachers in science teaching self-efficacy beliefs for computer use in
teaching. When we look at other such instruments we see that there exist several computer
self-efficacy scales are available but exists no scale particularly devoted for science
teaching. Therefore, we stress that this adaptation study of the MUTEBI into Turkish will
contribute to future studies in the field of science teaching. The MUTEBI will provide
significant opportunities for researchers who want to enhance science teachers’ self-
efficacies for using of computers in their lessons. For future studies, it would be
appropriate to investigate the relationships between variables such as science teachers’
computer self-efficacy beliefs, motivations for science teaching, and attitudes towards
using computers.
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