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OZET

Bu arastrmanin amaci, ilkdgretim 6. simif Fen ve Teknoloji dersi “Yagsamimizdaki Elektrik”
linitesine yonelik 7E 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen 6gretim materyallerinin 6grencilerin
akademik bagarilarina ve kaliciliga etkisini incelemektir. Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinin
2. doneminde MEB’e bagl bir ortaokulun 6. sinifinda 6grenim gérmekte olan farkli iki subedeki 45
Ogrenci ile yiiritilmistir. Calismada, ©on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmugtir. Siniflardan biri deney grubu (n=24) olarak, digeri ise kontrol grubu (n=21) olarak
rastgele secilmistir. Arastirmada deney grubu Ogrencileri 7E dgrenme modeline gore gelistirilen
Ogretim materyalleriyle 6grenimini siirdiiriirken, kontrol grubunda Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim
yontem ve modellerine gore yiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak kullanilan “Yasamimizdaki
Elektrik Basari Testi (YEBT)” deney ve kontrol grubu Ogrencilerine Uygulama Oncesinde ve
sonrasinda uygulanmistir. Arastirmanin hipotezlerini test etmek i¢in bagimli ve bagimsiz gruplar t-
testi kullanilmigtir. On testlerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda gruplarin denk
oldugu goriilmiistiir. Yapilan istatistiki ¢alismalar neticesinde; 7E 6grenme modeline gore hazirlanan
materyallerin Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi ve basaridaki artigta kalicilik sagladigt
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Ogrenme Kurami; Yasamumizdaki Elektrik Unitesi; 7E
Ogrenme Modeli.

GIRIS

Yiizyillar 6nce insanlar atalarindan kalan bilgi miraslariyla yasamlarint siirdiirtip,
sadece dogal olaylardan etkilenirken, giinlimiizde toplumlar birbirlerini gelenekleriyle,
dilleriyle, sanatlariyla teknolojileriyle, miizikleriyle, edebiyatlariyla, filmleriyle vb.

hususlarla etkilemektedir. Bu etkilesimler de toplumlarin gelismelerine ve birbirleriyle
siirekli bir rekabet igerisinde olmalarina neden olmaktadir. Ancak, bir iilkenin ilerlemesi ve
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gelismis tlilkelerle yarisabilmesi i¢in oncelikle fen bilimlerinin gelismesine dnem vermesi
gerekmektedir. Ciinkli bir iilkenin ¢agdaslagsmasinda, gelismesinde ve ilerlemesinde fen
bilimlerinin katkis1 oldukga fazladir. Dolayisiyla fen bilimleri egitiminin kalitesini artirmak
icin biiyilk cabalar harcanmaktadir (Ayas, 1995). Bu cabalarin en basinda {ilkelerin
uygulamis olduklar1 fen bilimleri egitim programlarinda degisikliklere gitmeleri
gelmektedir. Yirminci yiizyilin ikinci yarisi, fen bilimleri egitim programlarinda yenilegsme
hareketlerinin déniim noktast olmustur. Ikinci diinya savasinda Amerika Birlesik
Devletleri’nin atom bombasi teknolojisini kullanarak Japonya’y1 vurmasi, 1950’1i yillarda
Sovyet Rusya’nin uzay alanindaki c¢alismalarda bulunmasi dogu-bati arasindaki politik,
siyasal ve ekonomik yarislar bu siiregte olduk¢a baskin hale gelmistir. Ayrica, diinya
dengelerini alt {ist eden bu olaylar, gelismekte olan {ilkeleri tedirgin etmis ve bu tilkelerin
fen bilimleri egitimine verdigi 6nemi bir kat daha artirmistir. Bu baglamda, pek cok iilke
fen bilimleri egitim programlarini gozden gegirerek bilimsel bilginin kazanimindan ziyade
bilimsel bilgiye ulasmadaki siireci merkeze alan programlar gelistirmeye yonelmis ve fen
bilimleri egitim programlarinda yenilesme hareketlerine gitmistir (Erden, 1998). Bu
yenilesme daha ¢ok teknolojinin gelisimine katki saglayacak iirline dayali bir egitim
sistemini 6n plana ¢ikarmistir. Bu amagla tilkeler 6gretmenlerin niteligini yiikseltmeye ve
egitim kurumlarimi arag-gereglerle donatmaya calismaktadirlar (Ayas, Cepni & Akdeniz,
1993). Fen bilimleri egitim programlarinin okullardaki uygulayicilar1 6gretmenler
olduklarma gore, Ogretmenlerin ¢agdas bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olarak
yetistirilmeleri, fen bilimleri egitiminde kullanilan yeni 6grenme ve 6gretme yaklagim ve
kuramlarindan haberdar olmalari, uygulanacak programlar iyi taniyip benimsemeleri ve
uyguladiklar1 programlarin amaglarina uygun etkinlikleri gelistirebilmeleri 6nem
tagimaktadir.

Kisilerde 6grenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim faaliyetlere 6gretme denir.
Ogretme faaliyetlerinin 6nceden belirlenen hedefler dogrultusunda planli ve kontrollii
olarak, diizenlenmesi ve uygulanmasina ise dgretim denir (Fidan & Erden, 1991). Egitim
ve Ogretim kavramlar1 birbirinden olduk¢a farklidir. Egitim her toplum icin gegerli
davranig kaliplarinin sosyallesme ve sosyal denetim aracilifiyla gerceklestirilmesidir.
Ogretim ise egitimin icinde olan bir etkinliktir (Sert, 2000). Ulkemizde yakin zamana
kadar yaygin olarak kullanilan tanima gore egitim; bireyin davranislarinda kendi
yasantilar1 yoluyla, planli ve kasith olarak, istendik degisiklikler meydana getirme
sirecidir (Ertlirk, 1972). Tanimdan da anlasilacagi iizere kisi kendisinde olmayan bir
davranig1 isteyerek kazanmaya ¢alisacak veya var olan ama degismesini istedigi
davranigini yine isteyerek degistirecektir. Bu c¢abalar sonucunda kisinin davranislarinda
meydana gelen degisimlere 6grenme denir (Senemoglu, 2000). Anlamli 6grenme ise dogru
ve tam olan kavramlarin, basitten karmasiga dogru 6grenme siirecinde baglanmasidir
(Sems, 2006).

Ogrenme egitimle ilgili dnemli bir kavramdir. Insanlar yasamlar1 boyunca cevre ile
etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanirlar (Téman & Cimer, 2011).
Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Genel anlamda diisiiniildiigiinde 6grenme
bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir. Bir baska
tanima gore ise 08renme, c¢evresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve
davranis degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil oldugu konusunda farkli goriisler
vardir. Ogrenmenin nasil gerceklestigi bilissel ve davranmis¢i kuramlarla agiklanmaya
calisilmaktadir. Biligsel kuramcilara gére 6grenme zihinsel bir siirectir ve zihne ulagan
bilgilere anlam verilmesi ile gerceklesmektedir. Bu anlam verme 6grencinin deneyimine,
sahip oldugu kiiltiire, icinde 6grenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasina ve 6grencinin
bu siirecteki roliine gore degismektedir (Ozmen, 2004).
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Bu aragtirmada, ilkogretim 6. simifta 6grenim gormekte olan &grencilerin Fen ve
Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde 7E 6grenme modeline uygun olarak
gelistirilen materyallerin kullanilmasiyla akademik basarilarinin ne derece arttigi ve bu
artisin kalict olup olmadigi incelenmek amaglanmistir. Ogretim programlar1 sarmal bir
yapiya sahip oldugundan dolay1 basaridaki artisin kalici olmas1 olduk¢a 6nem tasimaktadir.

7E Ogrenme Modeli

3E 6grenme modelinin uygulandigi, arastirildigi ve rafine edildigi yillar igerisinde
bazi uygulayicilar bu iic asamali halkayr dort, daha sonra da bes faza doniistiirmiislerdir.
Son yillarda da bu revizyon devam etmis, son olarak Bybee (2003) ve Eisenkraft (2003)
tarafindan gelistirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmistir. Her iki arastirmacinin da temelde
ayni diislinceler ¢ercevesinde birlesmis olmalarina ragmen, bazi asamalar1 birbirlerinden
farkli olarak vurgulamis ve yorumlamuslardir (Kanli, 2007). Eisenkraft bu asamalari: On
Bilgileri Yoklama (Elicit), Merak Uyandirma (Engage), Kesif (Explore), Agiklama
(Explain), Genisletme (Expand), Degerlendirme (Evaluate) ve iliskilendirme (Extend)
olarak belirtirken Bybee bu asamalari: Merak Uyandirma (Engage), Kesif (Explore),
Aciklama (Explain), Genisletme (Expand), iliskilendirme (Extend), Paylasma/Fikir Alis-
Verisi (Exhange) ve Degerlendirme (Evaluate) olarak belirtmistir.

Bu arastirmada “Fikir Aligverisi/Paylagsma” asamasimin 6nemli oldugu diistiniilmiis,
bu yiizden de Bybee tarafindan yorumlanan asamalarin aciklamalari ifade edilmistir.

Merak Uyandirma (Engage) Asamasi: Ogretmenin  Ogrencileri  dgrenmeye
odaklayarak 6grencilerin derse aktif olarak katilimini sagladigi ve 6grencilerin konuya olan
ilgi ve meraklarinin artirildig1 asamadir. Albert Einstein bir soziinde: “Biliyorum ki higbir
olaganiistii yetenegim yoktur. Merak, ¢aba, direnme, bir dolu da 6zelestiri, bana 6zgiin
diisiincelerimi getiren 6zelliklerimdir!” demektedir. Bu asamada amag, merak uyandirmak
ve Ogrencilerin konu hakkindaki on bilgilerini ve diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir.
Ciinkii merak duymak, O0grenmeye istekli olmakla orantilidir. Bunun i¢in 6gretmen
ogrencilere ozellikle 6n bilgilerini yoklayict ve merak uyandirict sorular sorar. Boylece
ogrenciler konuyla ilgili olarak diisiinmeye baslarlar ve “Bu nasil oldu?”, “Bu konuyla
ilgili neler 6grenebilirim?” gibi sorularin cevaplarini ararlar.

Kesif (Explore) Asamasi: Bu asamada Ogrenciler, olay1r kesfetmek ve gozden
gecirmek i¢in sorgulama yontemini kullanirlar ve kavram se¢imi hakkinda ilgi alanina gore
hareket ederler. Ayrica etkinliklerin sinirlart iginde serbestge diisiinerek tahminler ve
hipotezler kurarlar. Coziimii saglayacak alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin sonuglari
lizerinde tartigirlar. Ogretmen ise miimkiin oldugu kadar az yardimla &grencileri birlikte
caligmaya tesvik eder, onlar1 gozler ve dinler. Bunun yaninda, incelemelerini tekrarlamak
i¢cin genis kapsamli sorular sorar ve bunun i¢in onlara gerekli zamani vererek kolaylastirici
olarak gorev yapar (Avcioglu, 2008).

Aciklama (Explain) Asamasi: Ogrenciler farkl bilgi kaynaklar1 kullanarak 6gretmen
rehberliginde segilen kavramlarin agiklamalarint ve tanimlarimi grup tartismalari ile
yapmaya calisirlar. Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin aciklamalar
yapmalarini ister. Ayrica 6grencilerin daha 6nceki deneyimlerini temel alarak tanimlamalar
ve aciklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar. Ogrenciler ise 6gretmenin
Onerilerini dinleyerek yorumlamaya calisirlar. Aciklamalarinda ise daha Once yaptiklar
etkinliklerdeki kaydedilmis gozlemleri kullanirlar (Ozmen, 2004). Ogretmen agiklama
yaparken diiz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi, film, video, gosteri, benzetim
yontemleri, 6grencilerin yaptiklarini tanimlamalarina ve sonuglar1 belirtmelerine imkan
saglayacak bir etkinlik gibi daha ilgi ¢ekici yontemlerden de yararlanabilir. Bu asamada
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as1l amag, 6grencilerin konuya odaklanmalarini saglayarak deneyimlerini bir araya getirip
yeni kavramlar olusturmaktir.

Genisletme (Expand) Asamasi: Ogrencilerin daha 6nceki etkinliklerde edindikleri
kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamalart i¢in cesaretlendirildigi asamadir. Bu
asamada, Ogretmen Ogrencilerin kavramlar1 agiklarken Onceki arastirmalarindan elde
ettikleri bilgileri kullanmalarm ister. Ogrenciler ise dnceki bilgilerinin yardimiyla yeni
sorular sorarlar, ¢dziim yollar1 onerirler, kararlar alirlar ve deneyler tasarlarlar. Ogrenciler
tiim bunlar1 yaparken 6gretmen onlari tesvik etmek ve onlarin gerekli olan bilgi ve delillere
sahip olduklarin1 onlara gostermek icin “Daha onceki mevcut bilgilerinizin yardimiyla
neler yapabilirsiniz?”, “Bu olay hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” gibi sorular sorar. Bu
asamada amag, 6grencilerin 0grendikleri yeni bilgileri 6n bilgileriyle iliskilendirip yeni
durumlara uygulayabilmeleridir.

lliskilendirme (Extend) Asamasi: Ogrencilerin mevcut kavramlari, giinliik hayattan
ornekler kullanarak daha ileri diizeydeki olaylarla ve diger alanlardaki kavramlarla
iligkilendirebilmeleri i¢in rehberlik edilen asamadir. Bu rehberlikte 6gretmen, mevcut
kavramlarin diger alanlardaki anlamlarini karsilastirip bu yolla yeni kavramlar olusturur ve
bu iligkiyi 6grencilerin anlamasina yardim etmek igin sorular sorar. Ogrenciler ise bu
rehberlik esliginde kavramlarin diger alanlardaki anlamlar1 ile kendilerine Ggretilen
anlamlan arasindaki iligkileri gormeye ve orijinal kavramlarin anlamini genisletip diinya
gercekleri ile kavramlarin arasinda iliski kurmaya calisirlar.

Paylasma/Fikir Alis-Verisi (Exhange) Asamasi: Bu asama uygulanan etkinliklerin
her aninda grup arkadaslar ile etkilesim i¢inde olan 6grencilerin, diger gruplar ile yeni
gruplar olusturarak fikir alis-verisinde bulunduklar1 bir asamadir. Bu asamada 6grenciler
ilgi alanlarina dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya kendi grubundaki arkadaslari
ile isbirligi yaparlar. Ogretmen ise &grencilere grup tartismasi yaptirarak kavramlar
hakkinda bilgi paylasiminin olugmasini saglar. Bu tartigmalar yardimiyla 6grencilerin
fikirleri degisebilir. Ogrencilerin fikirleri degistiginde yeni bir plin yaparak degisen
fikirleri dogrultusunda yeni etkinlikler yapabilirler.

Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: 7E O6grenme modelinin son agamasidir.
Degerlendirme basamagi her ne kadar 7E 6grenme modelinin sonunda yer alsa da aslinda
kuramin tiim agamalarinda (6rnegin, 6n bilgileri yoklayan hazirlik sorulart) resmi olmayan
degerlendirme yapilmaktadir. Bu asamada 6gretmen yeni kavram ve becerileri uygulayan
ogrencileri inceleyerek bilgi ve becerilerini dlger ve davranis degisikliklerinin sebeplerini
aciklamaya calisir. Ogretmen 6grencileri grup galismalaria tesvik eder ve degerlendirmeyi
gerceklestirebilmek i¢in “Neden bu sekilde diisiindiin?”’, “Bunun i¢in delilin nedir?”, “Bu
konu hakkinda ne biliyorsun?” ve “Bu olayr nasil acgiklarsin?” gibi sorular sorar.
Ogrenciler ise delillerini ve agiklamalarin1 kullanarak bu sorulara cevap vermeye calisir.
Bu agamada ayn1 zamanda 6grenciler birbirlerini de degerlendirirler.

YONTEM
a) Arastirmanin Calhisma Grubu

Aragtirmanin  drneklemini 2011-2012 6gretim yilinda Erzurum iline bagli bir
ortaokulun 6. smiflarinda 6grenim goren iki subedeki toplam 45 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin uygulandig:
deney grubu 24 6grenciden (6C subesi) ve Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu ise 21 6grenciden (6B subesi)
olusmaktadir. Deney grubundaki 6grenciler 6 kisiden olusan 4 grup halinde yapilandirmaci
O0grenme kuramma dayali 7E O6grenme modeline gore olusturulan etkinlikleri
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yiiriitmiislerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise Fen ve Teknoloji 6gretim programina
yontem ve modellerinin gerektirdigi sekilde etkinlikler yapmislardir. Ogretimden nce ve
sonra hem kontrol grubundaki hem de deney grubundaki 6grencilere YEBT uygulanmustir.
YEBT o6grencilerin edindikleri bilgilerin kaliciligini belirlemek i¢in ayrica uygulamalardan
1 ay sonra hem deney grubu 6grencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine kalicilik
testi olarak uygulanmustir.

b) Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak “Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi (YEBT)”
kullanilmistir. YEBT, 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarilarin
O0lcmeyi amaclayan ve 25 sorudan olusan ¢oktan se¢cmeli bir testtir. Bu test
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesiyle ile ilgili yapilmis arastirmalar incelenerek ve 6. smif
Fen ve Teknoloji dersi 6grenci kazanimlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri dikkate alinarak test
sorular1 Fen ve Teknoloji ders ve test kitaplarindan ve internetten arastirilarak arastirmaci
tarafindan arastirmanin amacina uygun olacak sekilde gelistirilmistir.

Testin giivenirlik caligmalar1 yapilmadan 6nce, testte yer alan her bir soruya ait ilgili
O0grenci kazanimina ve bilimsel siire¢ becerilerine gore uzman goériis formlar
olusturulmustur. Olusturulan uzman goriis formlarina gére uzman kisilerin gortsleri
alimmistir. Uzman goriis formlarindan biri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Uzman Gériis Formu

Sorunun Bloom’un Sorunun
<% Hedeflenen revize edilmis Genel Hedef
53 Kazanimlar ve Sorular Kazanima taksonomisine gore Diizeyine
oI uygunlugu davrams diizeyi uygunlugu

Kazamm-1.3: Metallerin iletken,
plastiklerin ise yalitkan oldugunu fark
eder.
1)
i + % I -
A
B
Lamba OUygun Uygulama UUygun
® [JUy. Degil UUy. Degil
(oo )

Yukarida verilen devrede A-B noktalar:
arasina asagida verilen maddelerden
hangisi ya da hangileri konursa ampul
151k verir?

I. Bakalit

1I. Bakar tel

I11. Plastik tarak
IV. Metal anahtar

Hedef-1: Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak,

A) Yalmz IT B) Il ve Il
C)llvelV D)lllvelV
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Ilk etapta 30 sorudan olusan YEBT uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilmesi
gereken 3 soru diizeltilerek ve uygun olmadigi belirtilen 3 soru testten ¢ikarilarak 27 soru
olarak yeniden diizenlenmistir. Testin giivenilirlik ¢alismalar1 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda Erzurum iline bagli bir ortaokulun 7. siniflarinda 6grenim goren ve bir dnceki
egitim-ogretim yilinda “Yasamimizdaki Elektrik™ tinitesini islemis olan 43 Ogrenciye
uygulanmistir. Testteki her bir soru ve her bir sorunun cevap secenekleri i¢in ayr1 ayri
madde giiclilk ve madde ayirt edicilik indeksleri analizleri yapilarak; yapilan analizler
neticesinde ayirt edicilik indeksi 0,20°den kiigiik olan 2 soru testten ¢ikartilmig ve testtin
25 soru i¢eren son hali olusturulmustur.

¢) Verilerin Analizi

Arastirmada hem deney grubu dgrencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine 6n
test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanan YEBT verilerinin analizi i¢cin SPSS paket
programindan yararlanilarak, bagimli ve bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Istatistiksel
analiz sonuglar1 yorumlanirken, anlamlilik diizeyi 0,05 alinmistir.

d) Uygulama Siireci
Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Ogrenim

6. simif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programindaki “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesine ayrilan siire 3 haftayla sinirli oldugundan, uygulamalarin aksamamasi i¢in deney
grubu Ogrencilerine YEBT uygulamalara baslamadan 6nceki hafta uygulanmistir. Deney
grubu Ogrencileri 7E 6grenme modeline gore hazirlanan materyallerle Ogrenimlerini
siirdiirmiislerdir. 6. smif “Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesi {ic ana boliime ayrilmustir. Tk
boliimdeki “Hangi maddeler elektrik enerjisini iletir” konusuna 2 ders saati, ikinci boliimde
“Elektrik  ¢arpmalarindan  korunalim” ve “Yalitkanlar sizi korusun” konular
paralelliklerinden dolayr ayn1 6gretim materyalleri ile islenmis ve 4 ders saati zaman
ayrilmigtir.  Ugiincii  boliimde ise “Iletkeni degistir, ampuliin parlaklifi degissin”,
“Elektriksel diren¢ nedir?” ve “Ampuliin de bir direnci vardir” konulart yine
paralelliklerinden dolayr ayni 6gretim materyalleri ile islenmis ve 6 ders saati zaman
ayrilmistir. Her bolim icin ders planlar1 hazirlanmistir ve 7E 68renme modelinin
asamalarina gore hazirlanan materyaller (¢alisma yapraklar1) dogrultusunda Ogrenime
baglanmistir.

7E 6grenme modelinin ilk asamasi olan Merak Uyandirma (Engage) asamasina
“Hazir misiniz?” baghgi altindaki etkinlikle baslanmistir. Bu asamada 6grencilerin
o0grenmeye odaklanip, derse aktif bir sekilde katilimlarin1 saglayarak, merak uyandirmak
ve onlarin konu hakkindaki ©n bilgilerini ve disiindiiklerini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Bu asamanin amaci 6grencilere de agiklanmistir.

7E 6grenme modelinin ilk asamast olan Merak Uyandirma (Engage) asamasindaki
“Hazir misiniz?” baghigr altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 6grenme modelin ikinci
asamas1 olan Kesif (Explore) asamasina “Hadi Is Basma” bashg altindaki etkinliklerle
baglanmistir. Bu asamada, Ogrencilerin olay1r kesfetmek ve gozden gecirmek igin
sorgulama yontemini kullanmalar1 ve kavram sec¢imi hakkinda ilgi alanina gdre hareket
etmeleri amaglanmigtir. Ogrencilerden, ¢oziimii saglayacak alternatif deneyler yaparak,
bunlarin sonuglari iizerinde tartigmalar1 ve yapacaklari etkinlikleri olabildigince merak ve
kesfetme yeteneklerini harekete gecirerek yapmalar istenmistir.

7E 6grenme modelinin ikinci asamasi olan Kesif (Explore) asamasmdaki “Hadi Is
Bagina” baghigr altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 6grenme modelin {igiincii
asamas1 olan Agiklama (Explain) asamasina “Hadi Yeniden Ogrenelim” bashig altindaki
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etkinliklerle baglanmistir. Bu asamada asil amag, Ogrencilerin konuya odaklanarak
deneyimlerini bir araya getirip yeni kavramlar olusturmalarini saglamaktir. Bu asamada
Ogrencilerden, farkli bilgi kaynaklarim1i kullanarak o6gretmen rehberliginde secilen
kavramlarin agiklamalari1 ve tanimlarini grup tartismalari ile yapmaya c¢aligmalar
istenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan da konuyla ilgili agiklamalar yapilmis ve
Ogrencilerin sorularina cevap verilmistir.

7E 6grenme modelinin iigiincii agsamas1 olan Agiklama (Explain) asamasindaki “Hadi
Yeniden Ogrenelim” bashig: altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 8grenme modelin
dordiincii asamasi olan Genisletme (Expand) asamasina “Daha Bitmedi” bashigi altindaki
etkinliklerle baslanmistir. Bu asamada, 6grencilerin daha onceki etkinliklerde edindigi
kavram ve becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri amaclanmastir.

7E 6grenme modelinin dordiincii asamasi olan Genigletme (Expand) asamasindaki
“Daha Bitmedi” bagligi altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 6grenme modelinin
besinci asamasi olan Iliskilendirme (Extend) asamasina “[liskilendirelim” bashig: altindaki
etkinliklerle baglanmistir. Bu asamada, 6grencilerin 6grenmis oldugu mevcut kavramlari
giinliik hayattan Orneklerle birlikte kullanarak daha ileri diizeydeki olaylarla ve diger
alanlardaki kavramlarla iliskilendirebilmeleri amag¢lanmustir.

7E 6grenme modelinin besinci asamas1 olan Iliskilendirme (Extend) asamasindaki
“Iliskilendirelim” baslig1 altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 8grenme modelinin
altinc1 asamast olan Paylasma/Fikir Alis-Verisi (Exhange) asamasina “Paylasma Zamani”
baslig1 altindaki etkinliklerle baslanmistir. Bu asamada, 6grenci gruplarindaki 6grencilerin
grup arkadaslarindan ayrilarak diger gruplardaki 6grencilerle yeni gruplar olusturup fikir
alisverisinde bulunmalar1 amaglanmistir.

7E 6grenme modelinin altinc1 agamasi olan Paylagma/Fikir Alig-Verisi (Exhange)
asamasindaki “Paylasma Zamani” baghigr altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E
ogrenme modelin yedinci asamasi olan Degerlendirme (Evaluate) asamasina “Ogrendik
mi Acaba?” baslig1 altindaki etkinliklerle baslanmistir. Bu asamada, 6grencilerin bu
asamaya kadar kendi Ogrendiklerini ve grup arkadaslarmin neler 6grendiklerini
degerlendirmesi amaclanmistir. Ancak, 7E 6grenme modelinde degerlendirme islemi
sadece bu asamayla smirli tutulmayip her asamada Ogrencilerin kendilerini ve sinif
arkadaslarini degerlendirmeleri saglanmaya calisilmistir.

Deney grubundaki Ogrencilere, derslerin akisi icerisinde gerektigi yerlerde
materyallerde yer almayan ancak hem 6grencilerinin konuya olan ilgisini ¢ekerek merak
uyandiran hem de 6grencilerin bilgilerini yoklayan bir¢cok soru yoneltilmistir. Ayrica, ders
kitabindaki ve Ogrenci ¢alisma kitabindaki tiim sorular da sorularak cevaplandirmalari
istenmistir. 7E 6grenme modeline gore hazirlanan materyallerin 3.’siinlin (Etkinlik-3)
sonunda “Yasamimizdaki Elektrik” {initesindeki tiim konu ve kavramlar1 kapsayan bir
kavram haritas1 sunulmus ve 6grencilerin bu kavram haritasinit doldurmalari istenmistir.

Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Ogrenim

6. siif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programindaki “Yasamimizdaki Elektrik”
initesine ayrilan slire 3 haftayla smirli oldugundan, uygulamalarin aksamamasi igin
kontrol grubu 6grencilerine YEBT uygulamalara bagslamadan 6nceki hafta uygulanmastir.

Kontrol grubunda dersler Fen ve Teknoloji dersi dgretim programina dayali olarak
gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve
modellerine gore (SE 6grenme modeli, diiz anlatim, soru-cevap, analoji, grup ¢aligsmasi,
gosterip yaptirma) yuriitilmistiir.
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BULGULAR

Bu boliimde, 6. smif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin
Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerine 7E 0Ogrenme modeline gore
gelistirilen materyallerin ve Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programina dayali olarak
modellerinin etkisinin arastirilmasindan elde edilen bulgular sunulmustur.

YEBT uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerine ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulama Oncesinde akademik seviyelerini belirlemek i¢in 6n test, uygulama sonunda
akademik basarilarindaki degisimi belirlemek i¢in son test ve uygulamadan 1 ay sonra
kalicilig1 belirlemek i¢in kalicilik testi olarak uygulanmastir.

Uygulamalar baglamadan 6nce gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olup olmadigin1 belirlemek ve uygulanan 6grenme yasantilar1 sonucunda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olusup olusmadigini belirlemek i¢in; her iki grubun
YEBT 6n test ve son test puan ortalamalarinin bagimsiz gruplar t testi analiz sonuc¢larindan
elde edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu YEBT én test ve son test puan ortalamalarina iligkin bagimsiz
gruplar t testi analizi degerleri

Deney Kontrol
Testler X2 Ss X Ss t p
YEBT on test 53.50 3.50 54.67 4.59 -0.20 0.83
YEBT son test 79.33 2.10 68.57 3.21 2.86 0.03

Tablo 2’deki verilerin 0.05 anlamlik diizeyine gore p degeri incelendiginde, YEBT
Oon test acgisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir (t=-0.20; p>.05). Yine Tablo 2’deki verilerin 0.05 anlamlik diizeyine gore p
degeri incelendiginde, her iki gruba yapilan ¢aligmalar tamamlandiktan sonra uygulanan
YEBT son test puan ortalamalarina gore deney grubu lehine anlamli bir farkin olustugu
goriilmistiir (t=2.86; p<.05).

Uygulanan 6grenme yasantilar1 sonucunda gruplarin YEBT 06n test ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olusup olusmadigini belirlemek igin; her iki grubun
On test ve son testlerden almis oldugu puan ortalamalarinin bagimli gruplar t testi analiz
sonuclar1 hesaplanarak, elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin YEBT on test ve son test puan ortalamalarina iliskin
bagiml gruplar t testi analizi degerleri

On test Son test
Gruplar X2 Ss X Ss t p
Deney 53.50 3.50 79.33 2.10 -6.31  0.01
Kontrol 54.67 4.59 68.57 3.21 -2.48 0.01

Tablo 3’teki verilerin 0.05 anlamlik diizeyine gore p degeri incelendiginde, hem
deney grubunun YEBT 0n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olustugu (t=-6.31; p<.05); hem de kontrol grubunun YEBT 06n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olustugu (t=-2.48; p<.05) goriilmiistiir.

Uygulamalarin bitiminden 1 ay sonra 6grencilerin akademik basarilarindaki artisin
kalict olup olmadigin1 belirlemek icin; her iki grubun YEBT son test ve kalicilik
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testlerinden almis oldugu puan ortalamalarinin bagimli gruplar t testi analiz sonuglari
hesaplanarak, elde edilen veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarimin YEBT son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin bagimli
gruplar t testi analizi degerleri

Son test Kahcilik testi
Gruplar X2 Ss X Ss t p
Deney 79.33 2.10 74.50 1.86 1.71 0.09
Kontrol 68.57 3.21 59.24 2.81 2.18 0.03

Tablo 4’teki verilerin 0.05 anlamlik diizeyine gore p degeri incelendiginde, deney
grubunun YEBT son test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
olugmadigi (t=1.71; p>.05); ancak kontrol grubunun YEBT son test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olustugu (t=2.18; p<.05) goriilmiistiir.

TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde, aragtirma kapsaminda elde edilen bulgularin sonuglarina ve bu sonuglar
dogrultusunda, ileride yapilabilecek arastirmalara iliskin Onerilere yer verilmistir. Bu
arastirmada, ilkogretim 6. sinif fen ve teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin
ogretiminde, 7E 6grenme modeline gore gelistirilen materyaller ve Fen ve Teknoloji
Ogretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders
kitaplarinin onerdigi O6gretim yontem ve modelleri kullanilarak Ogrencilerin 6grenme
diizeylerinin belirlenmesine ¢alisilmistir. Bu amagla uygulama siiresince 6grencilerin
akademik seviyeleri Olciilmiistiir. Uygulama oncesinde ve uygulamalarin bitiminden 1 ay
sonra hem deney grubu Ogrencilerine hem de kontrol grubu o6grencilerine uygulanan
testlerden elde edilen verilere dayanilarak asagidaki sonuglara varilmistir.

Tablo 2’deki sonuglar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi (t=-0.20; p>.05)
goriilmiistiir. Bu yiizden de arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarinin basari
yoniinden denk olduklar1 kabul edilmistir. Ogrencilerin ayni sosyokiiltiirel ¢evreden
gelmelerinin ve daha Onceki egitim-6gretim yilinda da ayni okulda Ogrenim goérmiis
olmalarinin gruplarin denk olmasina neden oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica deney grubu
ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilariin ortalamasi 53’°lin {izerindedir.
YEBT 6n test puan ortalamalarimin 53’{in {izerinde olmasi hem deney grubu, hem de
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeylerinin yliksek oldugunu gostermektedir.

Uygulanan 0grenme yasantilart sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda
anlaml1 bir farkin olusup olusmadigi YEBT son test sonuglarinin bagimsiz gruplar t testi
analizleri sonucunda tespit edilmistir. Tablo 2’teki sonuclar incelendiginde deney ve
kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehinde istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olustugu (t=2.86; p<.05) goriilmiistiir. Buna goére yapilandirmaci
o6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan
onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerinin kullanildig1 kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, 7E 6grenme
modelinin  “Yasamimizdaki Elektrik” {nitesinde ogrencilerin akademik basarilarim
artirarak, konuyla ilgili kavramlarin 6grenilmesinde yardimei oldugu anlasilmistir. 7E
o6grenme modelinde yapilan etkinliklerin 6grencilerde merak uyandirdigi, 6grencileri
ogrendikleri kavramlar1 giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylarla iligkilendirmeleri i¢in tesvik
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ettigi ve Ogrenciler tarafindan ¢ok eglenceli bulundugu i¢in Ogrencilerin basarilarini
artirmada etkili oldugu diistiniilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin YEBT 06n test-son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir farkin olusup olusmadigi bagimli gruplar t testi analizleri sonucunda tespit
edilmistir (Tablo 3). Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda deney grubu 6grencilerin
53,50 olan 6n test puan ortalamalart son testte 79,33’e¢ cikarak %48,28’lik bir atig
sagladigi, kontrol grubu Ogrencilerinin 54,67 olan 6n test puan ortalamalari son testte
68,57 ye ¢ikarak %?25,42’lik bir artig sagladig1 goriilmiistiir. Her iki grup 6grencilerinin de
On test-son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmus olsa
da, deney grubundaki oOgrencilerin akademik basarilarindaki artis kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarindaki artisin yiizde olarak yaklasik iki kati olmustur.
Deney grubu 6grencilerinin 7E 6grenme modeline gore hazirlanan etkinliklerin igerisinde
yaparak ve yasayarak yer almalarinin konular1 daha iyi anlamalarina ve basari artisina
katki sagladigr diisiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin YEBT son test-kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olusup olusmadigi bagimli gruplar t testi
analizleri sonucunda tespit edilmistir (Tablo 4). Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda
deney grubu Ogrencilerinin son test-kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olugsmadig1 ancak, kontrol grubu 6grencilerinin son test-kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olustugu goriilmistlir. Ayrica, deney grubu o&grencilerin 79,33 olan son test puan
ortalamalar1 kalicilik testinde 74,50’ye diiserek yalnizca %6,08’lik bir azalis gosterirken,
kontrol grubu 6grencilerinin 68,57 olan son test puan ortalamalar1 kalicilik testinde 59,24°e
diiserek %13,60’lik bir azalma gostermistir. Her iki grup Ogrencilerinin de son test-
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda bir diigme meydana gelmis olsa da, kontrol
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarindaki diisiis deney grubu ogrencilerinin
akademik basarilarindaki diisiisiin ylizde olarak yaklasik iki kat1 olmustur. Buna goére 7E
o0grenme modeli “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde 6grencilerin akademik basarilarinin
artisinda kalicilik sagladigi ancak, Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak
gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve
modellerinin 6grencilerin akademik basarilarindaki artiga kalicilik saglamakta bir etkisi
olmadig1 anlagilmaktadir. 7E 6grenme modelinin 6grencilerin meraklarini uyandirmasi,
onlar1 kesfetmeye yoneltmesi, anlamadiklari noktalar1 arkadaslarina ve Ogretmenlerine
sorup 6grenme imkani sunmasi, 6grendikleri bilgileri yeni durumlarda uygulamalar igin
cesaretlendirmesi, yapilandirdiklar1 bilgiler ile giinliik hayattaki olaylar arasinda iliski
kurmalarina yoneltmesi, diger gruplardaki 6grencilerle yeni ¢aligma gruplar1 olusturarak
bilgilerini paylagmalarin1 saglamasi ve hem kendilerinin hem de diger 6grencilerin neler
ogrendiklerini degerlendirmeleri icin firsat sunmasi 6grencilerde 6grenmeye karst olumlu
yonde istek gelistirmeye sebep olarak, O6grenilen bilgilerin kalici olmasmi sagladig
diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan bu sonuglarin, 7E 6grenme modelinin etkililiginin
incelendigi Avcioglu (2008); Cepni, San, Gokdere ve Kiigiik (2001); Kanli (2007); Kanli
ve Yagbasan (2008); Mecit (2006) arastirmalar ile de uyum halinde oldugu gorilmiistiir.

ONERILER

Bu aragtirmanin sonuglarma gore; 6zellikle ilkogretim seviyesinde Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programindaki soyut kavramlar i¢eren tiim iinitelerde derslerin yiiriitiillmesi
sirasinda 7E  0grenme modeline gore hazirlanan materyallerden yardim alinmasi
gerekmektedir. lkdgretim ve ortadgretim egitim programlar1 sarmal yapiya sahiptir. Bir
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onceki egitim-0gretim yilinda islenilen konularin bir sonraki egitim-6gretim yilinda da
daha fazla ayrintiya girilerek tekrar edildigi géz oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin
edindikleri bilgilerin kaliciliginin 6nemi daha fazla anlasilmaktadir. Bu ylizden de
Ogrencilerin yeni egitim-6gretim yilinda konulara basladiginda basari diizeylerinin yiiksek
olmasi i¢in Ozellikle 7E 6grenme modelinin egitim programlarinda daha fazla yer almasi
gerekir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

Science is very important for modernization, development and improvement of a
country. Because of that great efforts are made to increase quality of science education
(Ayas, 1995). In first place these efforts is improving science’s curriculum which countries
are putting into practice. For this purpose countries target to develop qualification of
teachers and prank up schools with modern equipment (Ayas,Cepni & Akdeniz, 1993).
Teachers who are science curriculum’s implementer in schools should be educated about
having modern knowledge, skill, attitude and value and should be became aware of about
new learning theories and teaching methods which are using in science lessons. In the
meantime, teacher should have the ability choosing or building up education materials that
appropriate to aims of teaching.

One of the teaching methods is 7E learning cycle. This cycle firstly started 3E
learning cycle but researchers improved it including four, five and then seven phases.
Lastly, Bybee (2003) and Eisenkraft (2007) formed almost similarly 7E cycles. These
cycles essentially have same ideas but some phases of these cycles are differently
emphasized and interpreted from each other (Kanli, 2007). In this research, 7E learning
cycle was used which enhanced by Bybee. Phases of this 7E cycles are:

Engage: The engage component in this cycle is intended to capture students’
attention, get students thinking about the subject matter, raise questions in students’ minds,
stimulate thinking and access prior knowledge. For example, teachers may engage students
by creating surprise or doubt through a demonstration that shows a piece of steel sinking
and a steel toy boat floating.

Explore: The explore phase of the learning cycle provides an opportunity for students
to observe, record data, isolate variables, design and plan experiments, create graphs,
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interpret results, develop hypotheses, and organize their findings. Teachers may frame
questions, suggest approaches, provide feedback, and assess understandings.

Explain: Students are introduced to models, laws, and theories during the explain
phase of learning cycle. Students summarize results in terms of these new theories and
models. The teacher guides students toward coherent and consistent generalizations, helps
students with distinct scientific vocabulary, and provides questions that help students use
this vocabulary to explain the results of their explorations.

Expand: Students apply new labels, definitions, explanations and skills in new, yet
similar situations and use previous information to ask questions, propose solutions, make
decisions, and design experiments. Also students draw reasonable conclusions from
evidence, and record observations and explanations. On the other hand, teacher expects the
students to use formal labels, definitions, and explanations and encourages the students to
apply or extend the concepts and skills in new situations.

Extend: In this phase students make connections and see relationships of the topic in
other content areas and form expanded understanding of original topics. Teacher looks for
concepts connecting with other topics or with other content areas and asks probing
questions to help students see relationships between concept and other content areas.

Exhange: Students share information about the concept/topic with others via
cyberspace and collaborate by sharing interest with others via cyberspace.

Evaluate: This phase of the learning cycle includes strategies that help the continuity
of both formative and summative evaluations of student learning. If teachers well design
and implement learning cycle and experiments that students conduct in the classroom, then
they should be able to include aspects of these investigations on assessment instruments.
They should include questions from laboratory investigations that students carried out. For
the purpose of assessment, students should be asked to interpret data from a lab similar to
the one they completed.

PURPOSE OF THE STUDY

The aim of this study is to determine the effects of materials based on the 7E learning
model on students’ achievement and retention of knowledge at unit of “Electricity in Our
Life” in Science and Technology course on elementary school at 6™ grade.

METHODOLOGY

In the study, pretest and posttest control and comparison group quasi-experimental
method is used. The sample of the research consisted of 45 sixth grade students who are
studying in two classrooms of a public elementary school at the second semester of 2011-
2012 academic year in Erzurum. 7E learning model was carried out that is based on
constructivist learning theory in comparison group. Comparison group consisted of 24
students. Teaching in control group was carried out according to teaching method and
models suggested by course books developed based on Science and Technology teaching
program and approved by Ministry of Education. Control group consisted of 21 students.

Comparison group educated 12 lessons each of 40 minutes. “Electricity in Our Life”
unit was separated 3 main parts. In first part, “Which materials conduct?” topic was
educated during 2 lessons. In second part, “How can we protect electric shock?” topic was
educated during 4 lessons. And in final part, “What is resistance?” and “Bulbs also have a
resistance” topics were educated during 6 lessons. An instructional plan was prepared by
researchers for each part. On the other hand, topics were educated according to course
book in control group. Question-answer, analogy and demonstration teaching methods
were used in lessons in control group. Control group was educated 12 lessons too.



Giirbiiz, Turgut & Salar / TUSED /10(3) 2013 93

As an instrument for gathering data, Electricity in Our Life Test (EOLT) was applied
on the students in the both groups. EOLT is an achievement test which is including 25
multiple-choice questions. EOLT was implemented to control and comparison groups both
before and after teaching for students’ achievement. After four weeks from posttest, EOLT
was implemented both groups again for testing retention level.

FINDINGS

In the study, gathered data from both comparison group’s and control group’s
students were analyzed with statistical package program which is called SPSS. Pretests’,
posttests’ and retention tests’ scores were compared with dependent and independent
samples t-test. When the outcomes of analyzes were being interpreted, significance level is
selected .05.

Before teaching, EOLT was implemented to both groups as pretest. Independent
samples t-test was applied for testing groups’ equivalence (Table 1). There were no
significance difference pretests’ scores of both groups (ts3= -0.20; p>.05).

Table 1. t-test analyses between comparison and control group

Comparison Control
Tests X2 Sd X sd t p
EOLT pre test 53.50 3.50 54.67 4.59 -0.20 0.83
EOLT post test 79.33 2.10 68.57 3.21 2.86 0.03

Right after teaching, EOLT was implemented to both groups again as posttest. There
were significance difference posttests’ scores of both groups (t43=2.86; p<.05). After four
weeks from teaching, EOLT was implemented to both groups as retention test. Dependent
samples t-test was applied for testing retention level (Table 2). There were no significance
difference between posttest and retention test scores of comparison group (tx3=1.71;
p>.05). On the other hand, there were significance difference between posttest and
retention test scores of control group (t20=2.18; p<.05).

Table 2. Dependent samples t-test for testing retention

Post test Retention test
Group X2 Sd X Sd t p
Comparison 79.33 2.10 74.50 1.86 1.71  0.09
Control 68.57 3.21 59.24 2.81 2.18 0.03

DISCUSSION and RESULTS

When we interpret outcomes of t-tests, we could say that comparison group and
control group were nearly same before teaching. Then again we could say that comparison
group was more successful than control group after teaching. Moreover, we could say that
7E learning model provided meaningful learning because there is no significance
difference between posttest and retention test scores of comparison group.

According to result of analyzes, it can be stated that comparison group was
successful than control group by comparison with posttests and retention tests.
Furthermore, 7E learning model increased students’ achievements at unit of “Electricity in
Our Life” and this model helps to learning concepts about this unit. It is thought that the
materials based on 7E learning model are aroused students’ interest and provide to
associate learned concepts to daily life. Also Avcioglu (2008); Cepni, San, Gokdere ve
Kiigiik (2001); Kanli (2007); Kanli ve Yagbasan (2008); Mecit (2006) were found similar
results.
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