. e Journal of
TURK FEN EGITIMI DERGISI .9‘. % TURKISH SCIENCE EDUCATION
Y1l 1, Sayi 1, Temmuz 2004 s | z Volume 1, Issue 1, July 2004
2\ = L]
I o SN
%KISH;:,(,\E-“L

http://www.tused.org

Genel Fizik ve Matematik Derslerindeki Basari ile Matematige
Karsi Olan Tutum Arasindaki Iliski

Hatice GUZEL'
Yrd. Dog. Dr. Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi

Boliimii, Fizik Egitimi Ana Bilim Dali, KONYA

Ozet

Fizik dersleri, i¢erik—analiz, senteze dayali giiglii bir mantia ve matematigin temel bilgilerine sahip
olmay1 gerektirir. Matematik ise, tim zihinsel etkinlikler i¢in vazgecilmez bir baslangig, bilimsel ve
teknolojik yenilik ve gelisme igin gerekli ortak bir dildir. Ayrica fizigin artan bir matematiklesme yoniinde
gelismesi, bu derslerin 6gretimi arasinda gittikge sik1 bir koordinasyon gerektirir.

Bu arastirma, 2001-2002 6gretim yili bahar doneminde S.U. Egitim Fakiiltesi’nde, fizik, kimya,
bilgisayar, fen bilgisi, sinif 6gretmenligi anabilim dallarinda okuyan dgrencilerin genel fizik derslerindeki
basarilar1 ile matematige karsi tutumlar arasindaki iligkiyi aragtirmak amaciyla yapilmigtir. Aragtirma igin
bireysel bilgi almaya yonelik maddelerle birlikte toplam 50 maddeden olusan matematik tutum o6lgegi
kullanilmstir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,97 dir. Arastirmaya 101 erkek, 103 kiz 6grenci
olmak iizere toplam 204 Ggrenci katilmustir. Verilerin analizi t testi, X* ve varyans analizi ile yapilnustr.
[statistik analiz sonucunda matematik tutum puanlar1 yiiksek olan dgrencilerin fizik ve matematik derslerinde
daha bagarili olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermistir. Kiz 6grencilerin tutum puanlart erkek &grencilere gore
daha yiiksek bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Fizik, Basari, Tutum, Egitim Fakiiltesi

GIRIS

Fizik, ¢evremizdeki dogal olaylarin anlagilmasiyla ilgili gozlemler, nitel ve nicel
Ol¢iimlere dayanan temel bir bilim dalidir. Giiniimiizde teknoloji denildiginde ilk akla
gelen bilim dali fizik olmaktadir. Cevremizdeki teknolojik ara¢ ve gereclerin ¢ogu fizik
kurallar1 yorumlanarak gelistirilmektedir. Matematik biitiin bilim dallarinin, fizik ise
genelde uygulamali fen bilimlerinin pek c¢ogunun basvurdugu kaynak durumundadir.
Calisma metotlar1 ve elde ettigi sonuglarla fizik ve fen dersleri daha ¢ok objektif, akilci,
bilimsel ve teknolojik araclarla donatilmis modern bir diinya goriisliniin alt yapisim
olusturmaktadir. Fizigin calisma metotlar1 ve elde ettigi sonucglar diger bilim dallarim
etkilemekte ve bu 6zelliginden dolay pratikte genis uygulama alanlar1 bulmaktadir. Fizik,
uygulanabilirliginin ¢esitliligi ve yayginligi oraninda etkisini arttirmakta, diisiince
sistemimizi, doga ve dogal olaylara kars1 bakis agimiz1 derinden etkilemektedir (Fisbane ve
dig, 1996).
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Objektif, akilct ve bilimsel diislince sistemimizin olusumunda fizik egitiminin
katkisinin biiyiik olmasi nedeni ile bir ¢ok iilkede yiiksek 6gretimde fizik egitiminin pay1
oldukga yiiksektir.

Fizikteki temel yasalar deney ve teori arasinda bir kdprii gorevi yapan matematik dili
ile ifade edilmektedir. Bu nedenle, fizik yasalarinin ifade edilebilmesinde ve karsilagilan
problemlerin ¢ézlimiinde matematik bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii Matematik,
tiim zihinsel etkinlikler i¢in vazgecilmez bir baslangig, bilimsel, teknolojik yenilik ve
gelismeler i¢in gereken ortak bir dildir (Ersoy, 1998).

Matematigin bilimsel ilerlemede her alan i¢in bir bagvuru kaynagi olmasi, matematik
dersinin hemen hemen tiim 6gretim programlarinda yer almasina yol agmistir. Buna karsin
matematik genellikle 6grencilerin sevmedigi ve zor bulduklar1 hatta bir¢ogunun korktugu
bir derstir. Son yillarda 6grenci basarisini etkileyen faktorleri belirleyebilmek amaciyla
pek ¢ok arastirma yapilmistir. Ogrenci basarisini etkileyen faktdrlerin basinda zeka,
cinsiyet, motivasyon, tutum, 6z yeterlilik, sosyo-ekonomik diizey, 6n 6grenmeler, c¢alisma
yontemi ve siireci gelmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin matematik derslerine yonelik
tutumlarinin diger derslerdeki basarilarint ve meslek secimini etkiledigi gerekcesinden
dolay1 bu alanda gesitli aragtirmalar yapilmistir (Koballa,1988; Baki 1994).

Ogrenme bilindigi gibi bilissel, duyussal ve devinigsel alanda gergeklesmektedir.
Ogrenmeyi etkileyen tutum, motivasyon, 6z yeterlilik, sinav heyecam duyussal faktorleri;
kritik diisiinme becerileri, bilissel stratejilerin kullanim1 ve matematik bilgisi ise baslica
biligsel faktorleri olusturmaktadir (Higbee, 1999; House, 1993).

Bloom ve dig. (1979) yaptig1 arastirmada bireylerin Ogrenmeleri arasindaki
farkliliklarin yaklasik dortte birinin kaynaginin duyussal 6zelliklerden geldigini, belli bir
dersle ilgili duyussal 6zellikler ile basar1 arasindaki korelasyonun yalniz fen ve matematik
derslerinde arttigini, diger derslerde bunun gozlenemedigini géstermistir

Ogrenme siirecinde biligsel boyutun yani sira duyussal boyut da énemlidir. Duyussal
ozelliklerden olan tutum; kisilerin kendisi, baskalari, bagka nesneler, olaylar veya sorunlar
hakkindaki genel degerlendirmeleri olarak tanimlanabilir (Petty, 1986).

Tutumla ilgili arastirmalar genelde tutumun basari iizerindeki etkisini incelemeye
yonelmistir. Ogrencilerin fen ve matematik derslerine karst olan olumsuz tutumlari onlarin
bu derslerdeki basarilarini etkiler. Cilinkii genel olarak birey olumsuz tutum gelistirdigi
objeye karsi ilgisiz kalir, onu sevmez ve takdir etmez. Matematik ve Fen derslerine karsi
olumlu tutumlar gelistirmek, bu derslerin 6nemli amaglar1 arasinda yer almaktadir (Caine
ve Caine,1991; MEB, 2000). Ogrencilerde olumlu tutumlarin olusturulmas: her 6gretim
kademesinde istenen bir amactir. Aday Ogretmenlere de bu olumlu tutumlarin
kazandirilmasi 6gretmen egitimi agisindan oldukca dnemlidir (Dogan, 2000).

Oliver ve Simpson (1988) yaptiklari arastirmada 6grencilerin fen derslerine yonelik
tutumlarinin bu derslerdeki basarilari iizerine etkilerini konu alan ¢alismalarinda, tutum ile
basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.

Baykul (1990) yaptig1 bir calismada Ogrencilerin matematik ve fen bilgisine karsi
tutumlarinin ilkokul 5. siniftan lise ve dengi okullarin son siniflarina dogru siirekli olumsuz
yonde ilerledigini tespit etmistir.

Askar (1976), Ogrencilerin matematige karsi ilgi ve sevgilerinin matematik
derslerindeki basarilari iizerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Delioglu ve Askar (1999), matematik becerisi ve uzaysal yetenegin orta 0gretim
Ogrencilerinin fizik basarisina etkisini incelemisgler ve bu iki degiskenin fizik basarisindaki
payinin yaklasik %30 diizeyinde oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.

Geleneksel olarak matematik ve fen dersleri erkek 6grenciler tarafindan sevilmekte
iken, son yillarda yapilan calismalarda bu farkliligin ortadan kalktigi goriilmektedir.
Ornegin, Greenfield (1997) 6. smiftan 12. siifa kadar 6grencilerin fen dersine yonelik
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tutumlarim1 arastirdigi calismasinda, bu derslere yonelik tutumlarda cinsiyet acisindan
farkliligin olmadigini tespit etmistir.

Sulak (1992), 6grencilerin fen derslerinde basarisiz olmalarinin nedenleri arasinda
ayni dgrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarinin etkisi oldugunu gdstermistir.
Buna bagli olarak yeterli diizeyde matematik bilgisine sahip olmayan 6grencilerin fizik
dersinde basarili olmalar1 olas1 goriilmemektedir. Bu gerek¢eden dolayi, fizik dersini alan
ogrencilerin yeterli diizeyde matematik bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Bazi iilkelerde fizik ve matematik dersinin uyumu i¢in ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir
(Pang ve Good, 2000). Bu calismalarda 6grencilerin matematik basarilarinin fen bilgisi
dersi lizerine olumlu etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir (Friend, 1985). Bu caligmalarda
cikan ortak sonuglara gore; Fizik ve matematik dersleri birbiriyle iligkilidir ve fen
derslerinin etkili 6gretimi matematik dersi ile siki bir koordinasyon gerektirir.

Amacg

Bu aragtirmada fizik ve matematik dersindeki basari ile matematige karsi tutum
arasindaki iligki aragtirilmustur. .

Alt Amaglar:

1.0grencilerin cinsiyetlerine gdre matematik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli
fark var midir ?

2.0grencilerin cinsiyetleri ile fizik dersi basarilari arasinda iliski var mudir ?

3.0grencilerin anabilim dallarma ve bdliimlerine gdre matematik dersine ydnelik
tutumlart arasinda anlamli fark var midir ?

4 Matematik dersinde farkli basar1 diizeyindeki 6grencilerin bu derse yonelik tutumlari
arasinda anlaml fark var midir ?

5.0grencilerin fizik dersindeki basari diizeylerine gore matematik dersine ydnelik
tutumlar1 arasinda anlamli fark var midir ?, sorularini arastirmaktir.

Yontem

Aragtirma, 2001-2002 dgretim yili bahar yartyilinda yiiriitiilmiistiir. Orneklem olarak
Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ve Ilkdgretim Boliimiinde dgrenim goren
toplam 204 (101 erkek, 103 kiz ) 6grenci se¢ilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Boliimlere Gére Dagilimi

Boliim Ana Bilim Dah Ogrenci Sayisi

Orta Ogretim Fen ve Fizik 41

Mat. Alanlar1 Egitimi Kimya 34
Bilgisayar ve

Ogretim - 36
Teknolojileri

e Fen Bilgisi 42

lkogretim Smif Ogretmenligi 51

Veri Toplama Araci
Ogrencilerin matematik dersine yénelik tutumlarmi belirleyebilmek igin Duatepe ve
Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilen matematik tutum dlgegi kullanilmistir. Olgek bireysel
bilgi almaya yonelik maddelerle birlikte toplam 50 maddeden olusmaktadir. Olgegin
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,97 dir. Veriler asagidaki noktalar dikkate alinarak
analiz edilmistir:
1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére matematik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki fark
bagimsiz t testi ile analiz edilmistir.
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2. Ogrencilerin cinsiyetleri ile fizik dersindeki basarilar1 arasindaki iliski x* testi ile
analiz edilmistir.

3. Ogrencilerin anabilim dali ve matematik dersi basarilar1 ile matematik dersine
yonelik tutumlart arsindaki farkliliklar varyans analizi (F testi ) ile analiz edilmis ve bu
analiz sonucunda Tukey testi uygulanmistir.

4. Ogrencilerin fizik dersindeki basar1 diizeylerine goére matematik dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki farkliliklar varyans analizi ile ( F testi ) incelenmistir.

Bulgular

Arastirmaya katilan O6grencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlarinin
cinsiyete gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Matematik Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N Ort. Ss t P
Erkek 101 161,88 30,95 | 2,687 0,008
Kiz 103 172,73 26,58

Tablo 1 de goriildigii gibi, iki grup (kizlar ve erkekler) arasinda hesaplanan t
degerinin 2,687 oldugu goriiliir. Bu sonu¢ manidar farkliligi ifade etmektedir. Tutum
Olceginde erkek Ogrencilerin aldigi puanlarin ortalamas: 161,88 iken, kiz dgrencilerin
puanlarinin ortalamas1 172,73 tiir. Kiz 6grenciler erkek oOgrencilere kiyasla matematik
dersine yonelik daha olumlu tutum sergilemislerdir.

Anabilim dallar1 ve boliimlere gore tutum puanlan ile ilgili bulgular Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo3. Alanlara Gore Matematik Tutum Puanlar

Alanlar Ort. N Ss F P
Fizik ABD 162,93 |41 32,56 0,827 | 0,509
Smif Ogrt. ABD | 164,67 |51 31,47
Kimya ABD 167,03 |34 32,66
Fen Bilg. ABD 173,31 |42 22,45
BOTE Boliimii 169,58 |36 25,77

Tablo 3 deki verilere gore, fizik Ogrencilerinin ortalama puani 162,93, simif
173,31, BOTE &grencilerinin 169,58 dir. Alanlar aras1 F degeri 0,827 olarak
hesaplanmistir. Alanlar arasinda, 0,05 manidarhk diizeyinde  anlamli bir fark
bulunamamustir.

Ogrencilerin, bireysel sorulardan olan “Matematik tutum puani ile matematik dersini
kaginci kez aliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo4. Matematik Dersini Kaginct Kez Aliyorsunuz Sorusunun Tutum Puanlart
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Ders. Kag.
Kez AL Ort. N Ss F P
0,703 | 0,591
1 168,81 150 27,85
163,61
2 31 28,61
157,00
3 2 4,24
172,33
4 146.50 18 28,75
5 ’ 2 26,16

Tablo 4 incelendiginde, F degeri 0,703 bulunmustur.Bu da, 0,05 manidarlik
diizeyinde anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin matematik basaris1 ile matematik tutum puanlar arasindaki iliski Tablo
5’ de goriilmektedir.

Tablo 5. Matematik Basarisi Ile  Matematik Tutum Puanimin Karsilastirilmasi

Matematik Ort. N Ss F P
Basar1 Puani

0-40 154,14 22 26,99 3,71 0,06
40-60 162,65 34 25,23

60-70 164,98 46 26,90

70-80 169,16 37 27,76

80-100 177,09 64 28,03

Toplam 168,00 203 | 27,88

Tablo 5°den F degerinin 3,71 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,05 manidarlik
diizeyinde anlaml farklilig1 ifade etmektedir. Farkin hangi basar1 grubu lehine oldugunu
tespit etmek i¢in Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinin sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo6. Tukey Testi Sonuglari

Matematik Ort.
Basar1 Puana. Farki p
0-40 :40-60 -8,51 0,782
0-40 :60-70 -10,84 0,536
0-40 :70-80 -15,03 0,240
0-40 :80-100 -22,96 0,06*
40-60 :60-70 -2,33 0,996
40-60 :70-80 -6,52 0,851
40-60 :80-100 -14,45 0,089
60-70 :70-80 -4,18 0,957
60-70 :80-100 -12,12 0,142
70-80 :80-100 -7,93 0,619

Tablo 6 incelendiginde matematik bagari notlar1 (0-40) ile (80-100) olanlarin arasinda
anlamli bir farkin oldugu, yani matematik basari1 diizeyi yliksek olanlarin tutumlarinin
basar1 diizeyi diisiik olanlara kiyasla olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Digerleri
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.
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Fizik dersindeki basar1 ile matematik tutum puanlar1 arasindaki iliski analiz edilmis
veriler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Fizik Dersindeki Basart [le Matematik Tutum Puanimin Karsilastirilmasi

Fizik Basar1 Ort. N Ss F P

Puanm
0-40 153 8 22,83 5,457 0,001
40-60 156,80 |35 28,40
60-70 164,03 |67 28,74
70-80 170,75 |73 30,39

80-100 189,24 |21 15,16

Toplam 167,36 |204 29,27

Tablo 7 incelendiginde fizik basari notu (80-100) arasinda olan 6grencilerin en
yiiksek tutum puanina sahip (189,24) oldugu goriilmektedir. Fizik dersindeki basari ile
matematik tutum puanlar arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin hesaplanan F degeri
(5,457) bulunmustur. Bu sonu¢ 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli farkliligi ifade
etmektedir.

Farkin hangi basar1 grubu lehine oldugunu tespit etmek i¢in Tukey testi
uygulanmistir. Tukey testinin sonuglar1 Tablo 8’ de gosterilmistir

Tablo 8. Tukey Testi Sonuglart

Fizik Ort. p
Basarisi Farki
0-40 : 40-60 -3,80 0,997
0-40 : 60-70 -11,03 0,832
0-40 : 70-80 -17,75 0,435
0-40 : 80-100 -36,24 0,016*
40-60 : 60-70 -7,23 0,731
40-60 : 70-80 -13,95 0,110
40-60 : 80-100 -32,44 0,000*
60-70 : 70-80 -6,72 0,617
60-70 : 80-100 -25,21 0,003*
70-80 : 80-100 -18,48 0,060

Tablo 8 incelendiginde fizik dersi basari puani ¢ok iyi, iyi ve orta olanlarin ¢ok
kotii olanlara gore daha yiiksek matematik tutumuna sahip oldugu gortiliir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile fizik dersi basaris1 arasindaki iliski incelenmis veriler
Tablo 9 *da gosterilmistir.
Tablo 9. Cinsiyet ile Fizik Ders Basaris1 Arasindaki Iliski

Fizik ders basarisi
Fizik basarisi 0-40 40-60 60-70 70-80 80-100 Toplam
Erkek say1 17 25 35 11 12 101
Cinsiyet % 16,8 % 24,8 % 34,7 % 10,9 % 1,9 % 100,0 %
Kiz  sayisi 23 38 35 4 3 103
Cinsiyet % 22,3 % 36,9 % 34,0 % 39 % 29 % 100,0 %
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Say1 40 63 70 15 15 204
Toplam cinsiyet % | 19,6 % 30,9 % 343 % 74 % 74 %0 ]100,0 %

 =13,231 p=0,021 p < 0,05
Ogrencilerin cinsiyetleri ile fizik dersi basarilar1 arasindaki iliskiler * testi ile
analiz edilmistir. Ad1 gecen iki degisken arasinda anlamli fark bulunmustur.

Tartisma

Tablo 2 de iki grup (kizlar ve erkekler) arasinda hesaplanan t degerinin 2,687
oldugu goriiliir. Bu sonu¢ manidar farkliligi ifade etmektedir. Tutum Olgeginde erkek
Ogrencilerin aldig1 puanlarin ortalamasi 161,88 iken, kiz 06grencilerin puanlarinin
ortalamas1 172,73 tiir. Bu verilere gore kiz 6grencilerin matematik tutum puanlarimi erkek
Ogrencilerin tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kiz 6grenciler erkek
Ogrencilere kiyasla matematik dersine yonelik daha olumlu tutum sergilemislerdir. Bu
bulgu yillardir siire gelen erkek Ogrencilerin matematik derslerini daha fazla ilgi
gosterdikleri kanisinin artik glinlimiizde tam dogru olmadigini gostermektedir.

Tablo 3 deki verilere gore, fizik Ogrencilerinin ortalama puani 162,93, sif
173,31, BOTE &grencilerinin 169,58 dir. Alanlar aras1 F degeri 0,827 olarak
hesaplanmigtir. Alanlar arasinda, 0,05 manidarlik diizeyinde anabilim dallar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu arastirma iiniversite birinci sinif Ogrencilerine
uygulanmistir. Bu 6grencilerin {iniversiteye gelirken matematige karsi1 benzer tutumlara
sahip olduklar1 sylenebilir.

Tablo 4’de, F degeri 0,703 bulunmustur. Bu sonu¢ 0,05 manidarlik diizeyinde
anlamli bir farkin olmadigmi gostermektedir. Ogrencilerin dersi birka¢ kez almalarinin
matematige kars1 tutumlarinda bir fark yaratmadig: sdylenebilir.

Tablo 5°de F degerinin 3,71 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,05 manidarlik
diizeyinde anlamli farkliligi ifade etmektedir. Bu verilerden matematik basarisi ile
matematige karsi tutum arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Farkin hangi
basar1 grubu lehine oldugunu gérmek i¢in yapilan tukey testi sonucunda matematik basari
notlar1 (0-40) ile (80-100) olanlarin arasinda anlamli bir farkin oldugu goriliir. Basari
diizeyi yiliksek olanlarin matematik tutum puanlari basar1 diizeyi diisiik olanlara gore
yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarimi arttirabilmek icin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerine ¢alisilmalidir.

Tablo 7 incelendiginde fizik basar1 notu (80-100) arasinda olan 6grencilerin en
yiiksek tutum puanina sahip (189,24) oldugu goriilmektedir. Fizik dersindeki basari ile
matematik tutum puanlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak i¢in hesaplanan F degeri
(5,457) bulunmustur. Bu sonu¢ 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli farkliligi ifade
etmektedir. Tablo 8 incelendiginde fizik dersi bagari puani ¢ok iyi, iyi ve orta olanlarin ¢ok
kotii olanlara gore daha yiiksek matematik tutumuna sahip oldugu goriiliir. Tablo 7 ve tablo
8 sonuglar1 matematik tutum puani yiikksek olan 6grencilerin fizik dersinden de basarili
olduklarin1 gostermektedir. Biz egitimciler bir dersteki basariyr arttirmak istiyorsak
Ogrencilerin o derse yonelik tutumlarina da 6nem verip olumlu tutum kazanmalar1 igin
gayret gostermeliyiz.
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Tablo 9 da 6grencilerin cinsiyetleri ile fizik dersi basarilar arasindaki iliskiler
testi ile analiz edilmistir. p degeri 0,021 bulunmustur. Bu degerin 0,05 anlamlilik
diizeyinden kiiclik olmasi cinsiyet ile bagsari arasinda manidar bir farkliligin oldugunu
gostermektedir. Buna gore (0-40) ve (70-100) notlar1 aras1 dikkate alindiginda erkek
ogrencilerin kiz arkadaslarina gore fizik dersinden daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

Sonug

Universite dgrencilerinin matematik derslerine yonelik tutumlarini belirlemek ve bu
tutumlar ile fizik dersi basaris1 arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla yapilan bu
arastirmanin sonuglart soyle 6zetlenebilir.

1.0grencilerin matematige yonelik tutumlar ile fizik ve matematik dersinin basarisi
arasinda yakin bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu iliski, tutumlar1 yiiksek olan
ogrencilerin basarilarinin daha yiiksek oldugu yoniindedir.

2.0grencilerin matematie yonelik tutumlar1 cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermistir. Kiz 6grencilerin tutum puanlart erkek 6grencilere
gore daha yiliksek bulunmustur. Bu sonug¢ Bulut, Yetkin & Kazak (2002)’1n yaptig1
arastirma sonugclari ile de ortiismektedir. Bu arastirmacilar, kiz ve erkek matematik
Ogretmen adaylarinin matematik dersine yonelik tutumlarinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak kizlar lehine anlaml1 bir fark bulmuslardir.

3. Matematik tutum puanlar1 acisindan 6rneklemi olusturan anabilim dallar1 arasinda
onemli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.

4. Erkek oOgrencilerin kiz ogrencilere gore fizik ders basarilar1 daha yiiksek
bulunmustur.

Oneriler

1.

Orencilerin matematik ve fizik derslerine kars1 tutumlarini arttirabilmek icin
onlara fizik ve matematik konularmi giinliik hayatla iligkilendirebilecek
muhakeme yetenegi kazandirilmalidir.

Ogretmen yetistiren kurumlarda fizik ve matematik ile ilgili uygulamali
derslere agirlik verilmelidir.

Gegmiste olumsuz tutuma sahip olunan bir ders ya da alanlara yonelik
tutumlar zamanla degisebilir. Fizik ve matematik derslerindeki basariy1
arttirmak i¢in &grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde
gelistirmek amaciyla caligmalar yapilmalidir. Bu derslere giren iiniversite
ogretim Tlyelerine ve liselerdeki fizik ve matematik O&gretmenlerine bu
anlamda biiylik gorevler diismektedir.

Ogrenci basarisinin arttirilmasi igin yalnizca bilissel alana vurgu yapilmamali,
bunun yaninda duyussal alan 6zellikleri de dikkate alinmalidir.

Fizik Ogretimi sirasinda gerekli goriilen durumlarda ihtiya¢ duyulan
matematiksel bilgiler bizzat fizik dersine giren 6gretim iiyeleri tarafindan da
verilmelidir.

Universitelerin birinci smiflarinda verilen matematik derslerinin icerikleri
fizik miifredatinda gerekli olan matematik konularina paralel olarak
diizenlenmelidir.

Fizik derslerini veren Ogretim elamanlar1 ile matematik derslerini veren
Ogretim elamanlar1 arasinda siki bir igbirligi saglanmalidir.
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8. Universitelerde verilen genel fizik dersi ile ilgili 8grenci basarisini etkileyen
diger faktorleri de igeren arastirmalar yapilmalidir.
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