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OZET

Bu c¢alismanm amaci, Lise 1. smif dgrencilerinin, Isi-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik
konularindaki akademik basarilarina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligina; geleneksel ogretim
yontemine kiyasla Coklu Zekd Kurami’nin etkisini arastirmaktir. Arastirma Eskisehir Atatiirk
Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde egitim goren lise 1. simif dgrencileri ile
ylriitiilmiistir. Bu okulda 6grenim goéren toplam 70 6grenci, haftada iki saat olmak iizere 40 dakikalik
dort ders siiren ¢aligmalara katilmistir. Biitiin dgrencilere ilk haftada 6n test, son haftada son test
uygulanmigtir. Siniflardan biri kontrol, digeri deney grubu olarak segilmistir. Dersler kontrol
grubunda, geleneksel 6gretime dayali; deney grubunda ise Coklu Zekd Kurami’na gore islenmistir.
Dersler her iki grupta ayni 6gretmen tarafindan verilmis olup, deney grubuna uygulama baglamadan
once bir ders saatinde Coklu Zeka Kurami tamitilmistir. Calismanin ilk asamasinda her iki gruptaki
ogrencilerin hazir bulunusluklarini 6lgmek igin 6n bilgi testi uygulanmistir. Dersler geleneksel
ogretim ve Coklu Zeka Kurami’na dayali olarak hazirlanan ders planlarina uygun sekilde islendikten
sonra bagari testi uygulanmistir. Ayrica dgrenilen bilgilerin kalici olup olmadigint belirlemek igin,
ayni test bir ay sonra tekrar tiim Ogrencilere uygulanmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler
istatistik paket program kullanilarak degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde bagimli ve
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmis ve sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin, geleneksel
Ogretime gore, Ogrencilerin Isi-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusunu anlamalarina ve
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina anlamli bir katki sagladigi gorlilmiistiir. Ayrica, smf igi
gozlemlerde deney grubu 6grencilerinin, derse daha fazla ilgi gosterdikleri de saptanmistir.
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GIRIS

Egitim ve Ogretim silirecinde, Ogrencileri merkeze alan egitim programlari
gelistirebilmek i¢in Oncelikle; bireyleri giiclii ve degerli bir varlik olarak géren ve kendilerine
Ozgii gelisimlerini tim gelisim alanlarinda izleyebilen bir yaklasimla bireyleri tanimak
gerekmektedir. Iste Coklu Zeka Kurami (CZK) da bireylerin kendilerini gergeklestirmelerine
ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya olanak taniyacak diizenlemeleri i¢inde barindiran bir
yaklasimdir (Seber, 2001). Coklu Zeka Kurami, bireylerin farkli derecelerde c¢esitli zekalara
sahip oldugunu; bunun da kisilerin 6grenme bigimlerini, yetenek, ilgi ve egilimlerini
belirledigini ifade eden bir egitimsel diizenlemedir. Farkli 6zelliklere sahip bireylerin ayni
yollarla 6grenemeyecekleri, her ¢ocugun digerlerinden farkli oldugu ve hepsinin
Ogrenebilecegi yaklasimi ile ortaya ¢ikan CZK, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklarin
ortaya cikartilip, bu farkliliklara gore egitim verilmesi gerektigini savunur (Gardner, 1983).
S6z konusu bireysel farkliliklar, Gardner (1993) tarafindan aciklanan ve giinliik deneyimler
araciligi ile tanimlanabilen farkli zeka tiirleriyle agiklanmistir. Gardner’in ileri siirdiigii sekiz
zeka tiirti sunlardir:
Sozel / Dilsel Zeka
Mantiksal / Matematiksel Zeka
Gorsel / Uzamsal Zeka
Bedensel / Kinestetik Zeka
Miiziksel / Ritmik Zeka
Sosyal / Kisileraras1 Zeka
Icsel / Ozedoniik Zeka
Doga Zekasi

Geleneksel 6gretim yontemi, insan zekasii yalnizca sézel ve sayisal (matematiksel)
zekalara bagl olarak degerlendirir. CZK ise sekiz ayr1 zeka tanimi yapmakta ve her insanin
degisik derecelerde bu zekalara sahip oldugunu savunmaktadir. Ayrica, uygulanacak farkli
yontemlerle zayif olan zekalarin giiclendirilebilecegi, giiclii zeka ya da zekalarin ise zayif
olanlar1 destekleyebilecegi goriisiine yer vermektedir. Tim zekalara hitap edebilen ders
planlartyla islenen derslerde, 6grencilerin akademik basarilarinda artig, 6grenilenlerin daha da
kalic1 olmasi ve derse karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri saglanabilir. Biitiin zeka alanlarina
hitap eden etkinliklerle hazirlanmis bir ders, biitiin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir. Bunlara
ilaveten, CZK’ya dayali 6gretim anlayisinda isteklendirme ve disiplin sorunu ortadan
kalkmaktadir (Selguk, Kayili & Okut, 2002). Yapilan ¢esitli arastirmalarda (Campbell, 1997;
Coskungoniillii, 1998; Demirel, Akmoglu, Acat, Avanoglu, Bagcioglu, Ozkan, Sayan, Yiiksel,
Sahinel & Talu, 1998; Tarman, 1999; Basbay, 2000; Elibol, 2000; Kaptan & Korkmaz, 2000;
Obuz, 2001; Temur, 2001; Batman, 2002; Kaya, 2002; Tirkuzan, 2004; Durmaz, 2005;
Giirgay & Eryilmaz, 2005; Turhan, 2006; Ongéren & Sahin, 2008; Tung, 2008; S6zen, S6zen
& Tekat, 2009; Oral & Dogan, 2010; Yenice & Aktamis, 2010; Kurt & Temelli, 2011) sinif
ortaminda dgretilecek bir konunun geleneksel planlama bicimleriyle degil, zeka alanlarinin ige
kosularak 6gretilmesinin dersi daha zevkli hale getirdigi, 6grenmenin daha kalici oldugu,
ogrencilerin kendi o6grenme stratejilerinin farkina vardiklar1 ve Ozgilivenlerinin arttig1
vurgulanmistir. Ayrica, giiglii yonlerini kesfeden Ogrencilerin, yeni bilgiler 6grenirken
gosterdikleri ugrastan zevk aldiklari, bu siire¢ boyunca kendilerinden daha emin olduklar1 ve
aldiklar1 bilgileri daha doyurucu olarak gordiikleri, bu tiir 6grenme ortaminda tutum ve
algilamalarinin olumlu yonde degistigi gézlenmistir (Vialle, 1997).

Coklu Zeka Kurami’min smif ortaminda kullanimi, 6gretmene genis hareket alam
saglarken; Ogrenciler de kendilerini ifade etme, kendilerini ger¢eklestirme imkani bularak,
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kalic1 (iz birakan) 6grenmeyi gergeklestirebilir (Giileryiiz, 2001). Sinif ¢evresi Coklu Zeka
Kurami’na dayali etkinliklerin yapilabilmesi i¢in yeniden diizenlendiginde, 6grenciler
zihinsel, akademik veya duygusal problemleri olsa bile 6grenmek i¢in daha c¢ok gayret
gosterir (Tiirkuzan, 2004). Coklu Zeka Kurami’nin egitim ve Ogretimde uygulanmas ile
ogrenciyle birlikte olunan hemen her yer, her an bir 6grenme firsati igerir. Sosyal ve i¢sel zeka
gelisimi i¢in teneffiis ve sosyal etkinlik ortamlari bile birer 6grenme ortami olarak
kullanilabilir (Yavuz, 2002). CZK’nin 6gretim alanma sagladigi en biliylik katki, bir¢ok
geleneksel egitim sistemlerinde Ogretmenlerin  sahip olduklar1 G&gretim  stratejileri
repertuarlarinin, sozel/dilsel zeka alaninin disina ¢ikarak daha da genisletmeleri gerektigini
vurgulamasidir. Bu durumda, 6rnegin; uzamsal zeka alam giiclii olan bir 6grenci, resimler, {i¢
boyutlu materyaller, video oyunlar1 veya grafik iceren bilgisayar programlari ile yeni seyler
o0grenmeyi tercih edebilir (Saban, 2002).

Bu calismanin amaci; lise 1. smif O&grencilerinin  Isi-Sicaklik, Genlesme ve
Sikistirilabilirlik  konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina geleneksel
O0gretim yontemine kiyasla Coklu Zeka Kurami’nin etkisini arastirmak ve Coklu Zeka
Kurami’nin lise 1. siif fizik miifredati agisindan uygulanabilirligini gostermektir. Yapilan
alan yazin taramasinda, Coklu Zekd Kurami’nin Isi-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik
konularindaki uygulamalarina dair bir akademik c¢alismaya rastlanilmamis olmasi, bu
calismay1 CZK ile ilgili yapilmis diger ¢aligmalardan farkli kilmaktadir. Bu galigsma;

. Gelistirilen egitim programlarinin ¢agdas yaklagimla ele alinmasinda CZK’nin 6nemli
katkida bulunacak olmasi,

. CZK cergevesinde hazirlanacak egitim 6gretimle ilgili programlarin tasarim, uygulama
ve degerlendirilmesine katki getireceginin diisiintilmesi,

J Ogrencinin kendini tanimast, giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olmasi, ileride
yonelecegi meslekte ilgi ve yeteneklerini dikkate almasinin gerekliligini vurgulayan
calisma yonteminin kullanilmis olmasi ve

. Ulkemizde CZK ile ilgili yapilmis arastirmalar dikkate alindiginda, bu ¢alismanin
CZK’nin meslek lisesi 1. sinif 6grencilerine uygulanabilirligini gostermesi
bakimlarindan 6nemli goriilmektedir.

YONTEM

Iliskisel tarama modelinin kullamldig1 bu ¢alismada, lise 1. smif dgrencilerinin Isi-
Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusundaki akademik basarilari ile 6grendikleri
bilgilerin kalicilig1 lizerine Coklu Zeka Kuraminin etkisini geleneksel 0gretim yontemi ile
karsilagtirmak i¢in 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir.

a) Arastirmanin Problem Ciimlesi

Lise 1. smf Ogrencilerinin Isi-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusunu
anlamalarina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina geleneksel 6gretim yontemine goére Coklu
Zeka Kurami’na dayali 6gretim yonteminin etkisi nasildir?

Arastirmada 0.05 anlamlilik diizeyinde asagidaki Sifir (Null) Hipotezleri kurulmustur:
1. Coklu Zekd Kurami’na dayali Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile

geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n bilgileri arasinda anlamli
bir fark yoktur.
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2. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlaml
bir fark yoktur.

3. Coklu Zeka Kurami’na dayali O6gretim etkinliklerinin uygulandigr deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubunun kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur.

4. Coklu Zekd Kurami’na dayali Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuna
uygulanan 0n test puanlari ile basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

5. Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuna son test
olarak uygulanan basar1 testi puanlari ile bu gruba ait kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark yoktur.

6. Geleneksel 6gretim yontemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 kontrol
grubuna uygulanan 6n test puanlari ile basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

7. Geleneksel 6gretim yontemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol
grubuna son test olarak uygulanan basari testi ile bu gruba ait kalicilik testi puanlari
arasinda anlaml bir fark yoktur.

b) Arastirmanin Varsayimlar

Arastirmacilar ¢alisma boyunca yansiz bir tutum igerisinde olmustur.

Kontrol ve deney grubunda yer alan dgrencilerin arastirma siiresince etkilesimi olmamustir.

3. Arastirma siireci igerisinde, dgrenci basarisini etkileyen tek degisken, uygulanan 6gretim

yontemi olmustur.

Aragtirmada kullanilan test maddeleri ile ilgili uzman goriisleri yeterlidir.

. Arastirma Isi-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusu ile ve Eskisehir Atatiirk
Anadolu Meslek, Teknik ve Endistri Meslek Lisesi 9N ve 9H simiflarinda 2005-2006
egitim-ogretim yilinda 6grenim goren 70 6grenci ile sinirlidir.

6. Arastirmanin uygulama stiresi iki haftadir.

N

o

¢) Arastirmanin Deneysel Deseni

Calismanin uygulama asamasinin gerceklestirildigi okulda bulunan iki siniftan biri
kontrol, digeri deney grubunu meydana getirmistir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yontemine gore, deney grubuna CZK’ya dayali 6gretim etkinliklerine gére egitim verilmistir.
Calismada on test olarak, 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek i¢in 6n bilgi testi adi altinda
(OBT) uygulanmistir. Ayrica geleneksel Ogretim ydnteminin ve CZK’nin &grencilerin
basarilar tizerine etkisini belirlemek i¢in, aym test, tiim G6grencilere basari testi (BT) adi
altinda son test olarak uygulanmistir. Daha sonra 6grenilen bilgilerin kaliciligini belirlemek
icin hem kontrol hem de deney grubuna calisma tamamlandiktan bir ay sonra, kalicilik testi
(KT) ad1 altinda tekrar uygulanmigtir. Arastirmaya ait deneysel desen Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin deneysel deseni

Grup Yontem On Test Son Test Kaheihk Testi
Kontrol Geleneksel Yontem (GY) OBT BT KT
Deney Coklu Zeka Kurami (CZK) OBT BT KT

d) Veri Toplama Araglart
Deneysel nitelikli bu arastirmada, Ogretimi yapilan Isi-Sicaklik, Genlesme ve
Sikistirilabilirlik konusu segildikten sonra konu ile ilgili bir 6lgek gelistirme asamasina



Erkagan, Mogol & Unsal | TUSED / 9(2) 2012 69

gecilmistir. Bunun i¢in Oncelikle fizik 6gretim programi incelenerek, Isi-Sicaklik Genlesme
ve Sikistirilabilirlik konusunun davranig analizi yapilmistir. Bu amaglar dogrultusunda bes
farkli fizik ders kitab1 incelenmis ve daha sonra ¢oktan se¢meli 35 maddelik bir Olgek
gelistirilmistir. Cesitli bilgi, beceri ve yeteneklerin 6l¢iilmesine imkan vermesi, objektif olarak
puanlanabilmesi, az zamanda ¢ok soru sorulmasini saglamasi ve her egitim basamaginda
uygulanabilmeleri gibi nedenlerle bu test maddeleri goktan se¢meli olarak hazirlanmistir
(Turgut, 1990). Taslak olarak hazirlanan testlerin, konuyla ilgili davranislar1 gergekten olciip
0lemedigi konusunda tez danismani ve konu alani uzmanlarinin goriislerine basvurulmustur.
Bu goriis ve dneriler dogrultusunda;

. Her test maddesinin Fizik dersi Isi-Sicaklik Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusu ile
ilgili oldugu,

. Olg¢me aracinin 1s1-sicaklik genlesme ve sikistirilabilirlik konusunun amaglarmi
kapsadig,

° Test maddelerinin agik ve anlagilir oldugu sonucuna varilmaistir.

Geligstirilen test, lise 1. smifta egitim goéren ve arastirmaya katilan Ogrencilerin Isi-
Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusundaki 6n bilgilerini dlgmek i¢in 6n bilgi testi
(OBT) adi altinda uygulanmustir. S6z konusu testten alinabilecek en fazla puan 100’diir.
Testin gecerliligi icin yedi Fizik O0gretmeni ve bir Fizik Egitimi Anabilim Dali 6gretim
iiyesinin goriisiine basvurulmustur. Testin gilivenirliligi, ayn1 okuldaki 10. sinif 6grencilere
uygulanmak suretiyle test edilmis ve giivenirlilik katsayis1 0,89 olarak hesaplanmustir.

Testteki 1 ve 2. maddeler, termometreleri birbirine doniistiirme islemleriyle; 3, 4, 8 ve
11. maddeler, denge sicakligiyla; 5, 6, 13, 16, 17, 18 ve 32. maddeler, 6z 1s1 ve erime 1s1sinin
tanimlar1, hesaplanmasi ve birimleriyle; 7, 9, 10, 12, 14, 15 ve 21. maddeler, buzun sicaklikla
erimesi, alinan ya da verilen 1s1 miktarinin hesaplanmasi, 1s1 aligveris yasalariyla; 26. madde
1s1 iletimiyle; 19, 20, 22, 23, 24, 25, 28, 29, 30, 31, 33 ve 35. maddeler, boyca, yiizeyce ve
hacimce genlesmeyle, 27 ve 34. maddeler ise metal ciftleriyle ilgilidir.

OBT testi, dgrencilere egitim sonrasi Isi-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusu
ile ilgili kazandiklar1 bilgileri belirlemek icin “Basar1 Testi (BT)” ad1 altinda uygulanmistir.
Ogrenilen bilgilerin zaman igerisinde varligini siirdiirmesi ya da bir bagka deyisle tanimlanan
bilgilerin kaliciliginin tespit edilebilmesi i¢in, hazirlanan test, ¢alisma bittikten bir ay sonra
kontrol ve deney grubu 6grencilerine “Kalicilik Testi (KT)” ad1 altinda tekrar uygulanmistir.

e) Uygulama

Arastirmanin 6rneklem grubunu; Eskisehir ili, Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi’nde 6grenim goren lise 1. simif dgrencileri olusturmustur. Deney ve
kontrol gruplar1 yansiz olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplari
Tablo 2’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplart

Grup Okul Smf Kiz Erkek Toplam

Kontrol Eskisehir Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve 9N 4 31 35
Deney Endistri Meslek Lisesi 9/H 5 30 35
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Kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim ydntemine gore islenmistir. Ogretmen, her
derse bir onceki derste 6grenilen bilgilerin hatirlanmasi1 amaci ile kisa bir tekrarla baslayip,
ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek igin giincel ve ¢ok carpict olaylardan ornekler vererek
devam etmis, uygun ders araglar1 (ders kitabi, test kitaplar1 gibi) ve diiz anlatim, problem
¢ozme gibi O6gretim yontemlerini kullanarak konuyu 6grencilere aktarmistir. Her ders igin
belirlenen hedef davranislarin, Ogrenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigi, onlara
yoneltilen sorularla belirlenmeye c¢alistlmistir. Ogrencilerin anlamadiklar1 boliimler tekrar
edilmis, ders sonunda tiim dersin genel bir 6zeti yapilmistir.

Deney grubunda ise 6grencilerin CZK’y1 tanimalari, kendilerinin hangi zeka alaninda
giiclii olduklarimi kesfetmeleri ve dersin sonunda CZK ile ilgili meniilerden birer etkinlik
yapmalari i¢in sirasi ile asagidaki islemler yapilmistir:

1. Ogrencilerin CZK’nin ne oldugunu 6grenmeleri icin CZK anlatilmis ve Gardner
(1993)’in One siirdiigii sekiz zeka tiirii tanitilmistir. Bu amagla hazirlanmis tanitict metin
ogrencilere agiklanmis ve birer kopya olarak dagitilmistir. Bunun i¢in kullanilan 1 ders
saatlik zaman dilimi uygulama siiresinin disinda tutulmustur.

2. CZK igerisinde kullanilan sekiz zeka tiirii ile ilgili diinyaca {inlii kisileri tanitict bir metin
Ogrencilere dagitilmistir.

3. Tamitim dersi sonunda, sekiz zeka tiirii ile ilgili yapacaklar etkinlikleri iceren bir metin,
Ogrencilere dagitilmistir. Bu metinde her bir zeka tiirii ile ilgili etkinlik meniileri yer
almaktadir. Etkinlik meniileri, (Campbell, 1997) ve (Kagan & Kagan, 1998) tarafindan
hazirlanan meniilerden yararlanarak hazirlanmistir. Ogrencilerin etkinliklerle ilgili
sorular1 cevaplandirilmistir. Dersin iglenmesi sirasinda her bireyin zeka diizeyinin farkl
oldugunu savunan CZK’ya gore hazirlanmis ders planlar1 kullanilmistir.

Ogrencilerin  bagarilart  ve kullanilan  6gretim  yontemi arasindaki iligskinin
arastirilmasinda; deney ve kontrol gruplari arasinda, ¢alisma 6ncesi (6n bilgi testi) ve calisma
sonrast (basar1 ve kalicilik testleri) uygulanan testlerden elde edilen veriler degerlendirilerek
karsilastirmalar yapilmistir. Bu karsilastirmalarda bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi analizi
kullanilmustir.

BULGULAR

a) Hipotez 1’in Test Edilmesiyle Ilgili Bulgular

Arastirma Oncesinde, testin amaci deney ve kontrol gruplarinin 6n bilgi seviyelerini
Olgmek ve aralarinda farklilik olup olmadigint tespit etmek amaciyla On bilgi testi
uygulanmistir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testine ait sonuclar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin OBT (6n test) puanlarina iliskin Bagimsiz gruplar t-
testi analiz sonuglar:

Grup N X S t p
Kontrol 35 52,94 15,29
0,023 0,982
Deney 35 53,03 16,33
a=0,05; p>a

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubunun ortalamasinin (52,94), deney grubunun
ortalamasmin ise (53,03) oldugu goriilmektedir. Hesaplanan p degeri (0,982); «=0,05
anlamlilik diizeyinden daha biiyiik oldugu i¢in kontrol ve deney gruplarinin 6n bilgi testi
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puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmadigi ifade edilebilir. Bu
sonuglara gore hipotez-1 kabul edilmistir.

b) Hipotez 2’nin Test Edilmesiyle Ilgili Bulgular

Yapilan ¢aligmanin sonunda kontrol grubu ile deney grubuna basari testi uygulanmistir.
Gruplarin basar1 testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin
yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglart Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin BT (son test) puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-
testi analiz sonuglar:

Grup N X S t p
Kontrol 35 57,57 16,68
2,158 0,034
Deney 35 65,83 15,30
a=0,05; p<a

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubunun ortalamasmin (57,57), deney grubunun
ortalamasimin ise (65,83) oldugu goriilmektedir. Hesaplanan p degeri (0,034); o=0,05
anlamlilik diizeyinden daha kii¢iik oldugu i¢in kontrol ve deney gruplarmin basari testi
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine istatistiksel ag¢idan anlamli bir fark bulundugu
sOylenebilir. Boyle bir fark, deney grubunun, kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu
gostermektedir. Bu sonuglara gore hipotez-2 reddedilmistir.

¢) Hipotez 3’iin Test Edilmesiyle Ilgili Bulgular

Calisma tamamlandiktan yaklasik bir ay sonra basari testi, kontrol ve deney gruplarina
“Kalicilik Testi (KT)” ad1 altinda tekrar uygulanmistir. Her iki grubun kalicilik testi puanlar
arasindaki farkla ilgili olarak uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuclart Tablo 5°de
gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin KT (kalicilik testi) puanlarina iliskin bagimsiz gruplar
t-testi analiz sonuglar:

Grup N X S t p
Kontrol 35 47,74 13,64
2,853 0,006
Deney 35 58,14 16,71
a=0,05; p<a

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubunun ortalamasinin (47,74); deney grubunun
ortalamasmin ise (58,14) oldugu goriilmektedir. Hesaplanan p degeri (0,006); o=0,05
anlamlilik diizeyinden daha kiiclik oldugu i¢in kontrol ve deney gruplarinin kalicilik testi
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark bulundugu
sOylenebilir. Bu fark, deney grubunun kontrol grubuna gore daha kalici 6grenmeler
gergeklestirdiginin ifadesidir. Bu sonuglara gore hipotez-3 reddedilmistir.

d) Hipotez 4’iin Test Edilmesiyle Ilgili Bulgular

Deney grubuna, calisma Oncesinde ve sonrasinda uygulanan 6n bilgi ve basari testi
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin, bu gruptaki 6grencilerin
on bilgi ve basar1 testi puanlarina ait bagimli gruplar t testi uygulanmistir. Test sonuglar
Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney grubu OBT-BT (én test-son test) puanlarna iligkin bagiml: gruplar t-testi analiz

sonuclar:
Grup Olciim N X S t p
On Bilgi Testi (OBT) 35 53,03 16,33
Deney - 29,797 0,000
Basar1 Testi (BT) 35 65,83 15,30

a=0,05; p<a

Tablo 6’ya gore deney grubu Ogrencilerine ¢alisma Oncesi uygulanan 6n bilgi testinin
aritmetik ortalamasi (53,03), calismadan sonra uygulanan basari testinin aritmetik ortalamasi
(65,83), p degeri ise (0,000) olarak hesaplanmistir. o=0,05 anlamlilik diizeyi dikkate
alindiginda p<a olmasi deney grubunun 6n bilgi testi ve basari testi puanlar1 arasinda basari
testi lehine istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu durumda
CZK destekli 6gretim etkinliklerinin kullanilmasinin basariy1 arttirdigr ifade edilebilir. Bu
sonuglara gore hipotez-4 reddedilmigtir.

e) Hipotez 5’in Test Edilmesiyle Ilgili Bulgular

CZK destekli hazirlanan 6gretim etkinliklerine gore egitim verilen deney grubuna,
caligmadan sonra basar1 testi uygulanmistir. Bagar1 testi yaklasik bir ay sonra “Kalicilik Testi”
ad1 altinda tekrar uygulanmistir. Basar1 testi ve kalicilik testi arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini tespit etmek i¢cin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Deney grubu BT-KT (basar: testi-kalicilik testi) puanlarina iliskin bagiml: gruplar t-testi

sonuglar:
Grup Olciim N X S t p
Basari1 Testi (BT) 35 65,83 15,30
Deney - 17,654 0,000
Kalicilik Testi (KT) 35 58,14 16,70

a=0,05; p<a
Tablo 7°ye gore deney grubuna calisma sonrasi uygulanan basari testinin aritmetik
ortalamas1 (65,83); bir ay sonra uygulanan kalicilik testinin aritmetik ortalamasi (58,14), p
degeri ise (0,000) olarak hesaplanmigtir. 0=0.05 anlamlilik diizeyinde p<a. olmasi; deney
grubunun basar testi ve kalicilik testi puanlar1 arasinda basari testi lehine istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Buna gore, 6grenilen bilgilerin bir aylik siirede
kismen unutuldugu soylenebilir. Bu sonuglara gore hipotez-5 reddedilmistir.

) Hipotez 6’min Test Edilmesiyle Ilgili Bulgular

Geleneksel 6gretim yontemlerine gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile egitim alan
kontrol grubuna ¢alismadan 6nce uygulanan on bilgi testi ile galismadan sonra uygulanan
bagar1 testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in bu gruptaki
ogrencilerin on bilgi ve basari testi puanlarina bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Test
sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubu OBT-BT (én test-son test) puanlar:na iliskin bag:mlz gruplar t-testi sonuglar:

Grup Olgiim N X S t p
On Bilgi Testi (OBT) 35 52,94 15,29

Kontrol - 10,303 0,000
Bagar Testi (BT) 35 57,57 16,68

a=0,05; p<a
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Tablo 8’e gore, kontrol grubu 6grencilerine ¢aligma Oncesi uygulanan 6n bilgi testinin
aritmetik ortalamasi (52,94); ¢alismadan sonra uygulanan basari testinin aritmetik ortalamasi
(57,57), p degeri ise (0.000) olarak hesaplanmistir. o=0,05 anlamlilik diizeyi dikkate
alindiginda p<a olmasi, kontrol grubunun 6n bilgi testi ve basari testi puanlar1 arasinda basari
testi lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu durumda,
geleneksel dgretim yontemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin kullanilmasinin basariy1
arttirdig1 ifade edilebilir. Ancak; kontrol grubunun gdésterdigi basari artisi, deney grubunun
gosterdigi basar1 artisindan daha azdir. Deney grubunun 6n bilgi testi ortalamasi (53,03) ve
basar1 testi ortalamasi (65,83) iken; kontrol grubunun 6n bilgi testi ortalamasi (52,94) ve
basar testi ortalamasi (57,57)’dir. Bu sonuglara gore hipotez-6 reddedilmistir.

8) Hipotez 7’nin Test Edilmesiyle Ilgili Bulgular

Geleneksel 0gretim yontemlerine gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile egitim alan
kontrol grubuna ¢alismadan sonra basari testi uygulanmistir. Basari testi, ¢alismadan yaklasik
bir ay sonra kalicilik testi adi altinda tekrar uygulanmistir. Basar1 testi ve kalicilik testi
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in bu gruptaki 6grencilerin
ad1 gegen testlere ait puanlarina bagiml gruplar t-testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol grubu BT-KT (basar: testi-kalicilik testi) puanlarina iliskin bagimli gruplar t-testi
analiz sonuclar:

Grup Ol¢iim N X S t p
Basari Testi (BT) 35 57,57 16,6844
Kontrol 16,644 0,000
Kalicilik Testi (KT) 35 47,74 13,6368
a=0,05; p<a

Tablo 9’a gore, kontrol grubuna c¢alisma sonrasi uygulanan basari testinin aritmetik
ortalamast (57,57), kalicilik testinin aritmetik ortalamasi (47,74), p degeri ise (0.000) olarak
bulunmustur. a=0,05 anlamlilik diizeyinde p<a olmasi, kontrol grubunun basar1 testi ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda basari testi lehine istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir. Bu durumda, dgrenilenlerin bir aylik siirede kismen unutuldugu
sOylenebilir. Ayrica Tablo 7 ve Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubunun kalicilik testi
puanlar1 ortalamasmin, deney grubunun kalicilik testi puanlari ortalamasindan daha fazla
diistis gosterdigi goriiliir. Bu sonuglara gore hipotez-7 reddedilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Elde edilen istatistiksel sonucglara bakildiginda; Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim
etkinliklerinin, ogrencilerin Is1-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusundaki
basarilarina olumlu katkida bulundugu sdylenebilir. Ogrenilen bilgilerin kaliciligini test etmek
icin, basar1 testi yaklagik bir ay sonra her iki gruba tekrar uygulanmistir. Test sonuglar ile
istatistiksel olarak yapilan hesaplamalarda, deney grubu Ogrencilerinin akademik
basarilarinin, kontrol grubu ogrencilerinin akademik basarilarindan daha yiliksek oldugu
ortaya konulmustur. Bu durum, CZK’ya dayali ogretim etkinliklerinin uygulandig1 deney
grubundaki o6grencilerin, geleneksel yontemlere uygun hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandigr kontrol grubundaki O6grencilere gore daha kalici 6grenme sagladiklarini
gostermektedir. Her iki grubun basari testi sonuclar1 ile kalicilik testi sonuglart istatistiksel
olarak kiyaslandiginda ise kalicilik testi puanlarinin, basari testi puanlarina gére daha diistik
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oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Ogrenilen bilgilerin bir aylik siire zarfinda kismen
unutuldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu oOgrencileriyle yapilan uygulamalar sirasinda, 6grencilerin derse aktif
katilimlar1 saglanmis, 6grenciler tarafindan yaratici etkinlikler ortaya c¢ikarilmistir. Derslerin
islenisi sirasinda Ogrencilere kendilerini ifade etme Ozgirliigii taninmis ve bireysel
farkliliklarini ortaya koyabilecekleri ev 6devleri hazirlatilmistir. Ayrica, her iki sinifta derslere
giren diger brans 6gretmenleri; deney grubu 6grencilerinin bu denli heyecanli, aktif ve yaratici
olmalarmi memnuniyetle karsiladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin hazirladiklar1 ev
odevlerini ve oOzellikle bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik zekdya yonelik etkinliklerdeki
katilimlarin1 gordiiklerinde; Ogrencilerin bu yonlerini fark etmediklerini ifade etmislerdir.
Ayrica degisik 0gretim materyalleri (¢calisma kagitlari, kavram haritalar1 vb.) kullanilmasinin
da derse karsi ilgiyi arttirdifimi gozlemlediklerini ve konu anlatimi asamasinda CZK
etkinliklerinin yapilabilecegini belirtmislerdir. Dersin hazirlik safhasinin zaman alic1 fakat
onemli oldugunu, 6gretmenlerin CZK hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 takdirde,
derslerin 0grenme ortamindan ziyade oyun ortamina doniisebilecegini ifade etmiglerdir.
Arastirma sirasinda Ogrencilerin, genel olarak bu uygulamadan memnun kaldiklar
gozlemlenmistir. Arastirmacilarin  uygulama asamasinda Ogrencilerle gerceklestirdigi
yapilandirilmamis miilakatlarda CZK ile ilgili yapilan yorumlardan bazilar1 asagida
verilmistir:

“Bu sekilde ders islemek ¢ok zevkli... Diger derslerimizde de buna benzer ¢alismalar yapsak
ivi olurdu.” O.T.

“CZK diye bir seyi ilk defa duydum ama ¢ok yararli olacagini diisiiniiyorum. Ciinkii bu
yontemle bilgilerim daha kalict oluyor.” K.I.

“Onceden sikici ve ¢ekilmez olan fizik derslerini daha eglenceli ve etkili isledik. Ben deney
yapilirken gérev aldim. Kendime olan giivenim artti.” E.M.

“Bu yontemde 6grencilere deger verildigini hissettim. Kavram haritasiyla ders islemek ¢ok
giizeldi. Benim de bu haritaya katkim oldugundandir belki. Ogretmenimize ¢ok tesekkiir
ederim.” B.D.

“ Ezberlemeden 6grenmek icin, yaratici etkinlikler icin ¢ok faydali bir ¢alisma oldu. Ben
kendi adima ¢ok farkli ve zevkli bir ders olduguna inaniyorum.” R.T.

“CZK ile isledigimiz derslerde ¢ok zaman aldigi igin fazla problem ¢ézemedik, fizik dersine
¢cok uygun degil bence.” S.Z.

“CZK'’min 8 ayri zekadan bahsetmesi ¢ok ilging. Derslerde bunu kullanmak basarimizi
arttirdl. Ayni konuyu herkes baska sekillerde dgrenebiliyor. Isi-sicaklik konusunda formiilleri
ezberlemeden problem ¢ozebiliyorum.” M.K.

“CZK ile ilgili bilgileri okuyunca doga zekamin daha giiclii olduguna karar verdim.
Ogrendiklerimi giinliik yasantimda kullanabilmek ¢ok giizel... Kalici bilgilerle yaratici
olabiliyorum.” H.A.

Calisma verilerinden elde edilen istatistiksel sonuglara ve arastirmacilarin gézlemlerine
dayanarak asagidaki ¢ikarimlar yapilmistir:

1. Farkli zeka alanlarina yonelik etkinlikleri kapsayan CZK; sozel/dilsel veya
mantiksal/matematiksel zekd alanlarinin etkin olarak kullanildigi geleneksel &gretim
yontemine oranla lise 1. smif 6grencilerinin, fizik dersinde Isi-Sicaklik, Genlesme ve
Sikistirilabilirlik konusunu anlamalarina olumlu yonde anlamli bir katki saglamistir.

2.  Bireysel farkliliklar1 dikkate alan CZK’ya dayali 6gretim etkinliklerinin kullanilmast,
geleneksel Ogretim yontemlerine gore Isi-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik
konusunda 6grenilen bilgilerin kaliciligina olumlu bir katki saglamistir.
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3. Ogrencilerin ifadeleri ve arastirmacilarin gdzlemlerine gore, CZK’ya dayali 6gretim
etkinlikleri, geleneksel 6gretim yontemi etkinliklerine kiyasla daha ilgi ¢ekicidir.

4.  Fizik dersinde bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenme ortamlarinin olusturulmasi,
Ogrencilerin derse karsi ilgilerini ve basarilarini arttirmis, bilgilerin kaliciligima da
olumlu katkilar saglamigtir.

5. Ev o6devi olarak verilen ve farkli zeka alanlarina hitap eden calismalar, 6grencilerin
yaratici yonlerinin ortaya ¢ikmasina, onlarin kendilerini ifade etmelerine, dolayisiyla
fizik dersine kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerine katkida bulunmustur.

6.  Ogrenciler tarafindan fizik dersinde CZK’ya dayali 6gretim etkinliklerinin kullanilmast,
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha ilgi ¢ekici, daha zevkli goriilmektedir. Ancak
etkinliklerin fazla zaman almasi iiniversite sinavina yonelik test ¢ozme firsatlarinin
azalmas1 endisesi dile getirilmektedir. Bu endisenin yersiz oldugu, etkinlikler igin
kullanilan ~ zamanin ~ konuyu  pekistirmede  (Ozellikle  sozel/dilsel — veya
mantiksal/matematiksel zeka alanlarinin disindaki zeka alanlar gelismis 6grenciler igin)
yararlt oldugu arastirmacilar tarafindan gozlenmis ve vurgulanmistir. Degerlendirme
asamasinda, ¢cok sayida problem ¢6zme firsat1 oldugu da 6rneklerle agiklanmastir.

Calismanin baslangi¢ asamasinda Ogrencilerin 6n bilgilerini 6lgmek amact ile
aragtirmaya katilan dgrencilerin tiimiine 6n bilgi testi (OBT) uygulanmistir. Test sonuglar
istatistiksel agidan degerlendirildiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmistlir. Bu sonug¢ gruplarin 6n bilgilerinin yaklasik olarak birbirine denk oldugunun
gostergesidir. Calismanin uygulama asamasinin sonunda drneklemdeki tiim grencilere basari
testi (BT) uygulanmistir. Test sonuglarina ait veriler karsilastirildiginda; CZK’ya dayali
ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin basarilar: ile geleneksel
yontemlere uygun hazirlanan &gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug, CZK’ya dayali olarak yapilan bagka konu ve konu alanlaryla ilgili yapilan
arastirmalarin (Campbell, 1989; Gardner, 1993; Armstrong, 1994; Hoerr, 1994; Campbell,
1997; Coskungoniillii, 1998; Demirel ve arkadaslari, 1998; Tarman, 1999; Basbay, 2000;
Elibol, 2000; Kaptan & Korkmaz, 2000; Obuz, 2001; Temur, 2001; Batman, 2002; Kaya,
2002; Tirkuzan, 2004; Durmaz, 2005; Turhan, 2006; Oral & Dogan, 2010; Yenice &
Aktamis, 2010; Kurt & Temelli, 2011) sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. Bu calisma, Isi-
Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konular1 i¢in geleneksel 6gretim yOntemine gore
islenen dersler ile Coklu Zekd Kurami’na dayali hazirlanan etkinlikler ile islenen dersler
arasinda; akademik basar1 ve Ogrenilenlerin kalicilig1 agisindan, Coklu Zeka Kurami lehine
anlaml bir farka isaret etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Coklu Zeka Kurami’nin Isi-
Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konularindaki uygulamalariyla 1lgili yapilmis
akademik bir ¢alismaya simdiye kadar rastlanilmamis olmasi nedeniyle, bu ¢alismanin alan
yazindaki bu boslugu dolduracag: diisiintilmektedir.

ONERILER

1. Fizik dersinin farkli konularla ilgili olarak CZK’ya dayali 6gretim etkinliklerinin
kullanilmasinin, &grencilerin basarilar1 ve bilgilerinin kaliciligina etkisini ortaya
cikarmaya yonelik baska calismalar yapilabilir.

2. Is1-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusunda G6grenci basarist ve bilgilerin
kaliciligr agisindan CZK ile geleneksel 6gretim yontemleri disindaki diger yontemleri
(deney, gbzlem, bulmaca, tartigsma vb.) karsilastiran ¢caligsmalar yapilabilir.
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. Is1-Sicaklik, Genlesme ve Sikistirilabilirlik konusunda CZK’ya dayali O6gretim
etkinliklerinin ~ kullanilmasimin, 6grencilerin  basarilar1  ve bilgilerinin  kalicilig1
bakimindan etkisi ile ilgili benzer ¢aligmalar daha genis 6rneklem kullanilarak yapilabilir.
Ogretmenlere yonelik CZK ile ilgili bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir. Bu maksatla
hizmet igi egitim programlari, seminerler, konferanslar diizenlenebilir. Ogretmenler icin
uygulamaya yonelik kilavuz kitaplar ve gesitli 6gretim materyalleri hazirlanabilir. Fizik
dersini 6grencilere sevdirebilmek ve derse karst olumlu tutumlar kazandirabilmek igin
Fizik oOgretmenleri, CZK’ya dayali ogretim etkinliklerini uygulamaya calismali;
hikayeler, sarki sozleri, bulmacalar, dramatizasyon ile de konularin Ogretilebilecegini
kabullenmelidirler.

Ogrencilerin de CZK hakkinda bilgilendirilmeleri, CZK’nin konularin islenmesinde
kullanilabilecek farkli bir yontem oldugu; derslerin tiimiiyle e§lenceye doniismesinden
ziyade, bilgi edinme ve kaliciligin saglanmasinin temel amag¢ oldugu vurgulanmalidir.
Calismalarin uzun zaman almasindan yakinan dgrencilere, gerek ev ddevi olarak gerekse
siifta ¢ozebilecekleri konu testleri hazirlanip problem ¢6zme konusundaki eksiklikleri
giderilmeye caligilabilir.

. Yoneticilerin CZK’ya dayali okul ortami ve sinif diizeninin olusturulmasinda gerekli
cabay1 gostermeleri gerekir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

Traditional teaching methods which evaluate human intelligence are solely depending
on verbal and mathematical intelligences. Whereas, Multiple Intelligences Theory defines
eight intelligences which argues that each person might have varying degrees of these
intelligences. Also according to this theory, strengthen weak minds, strong minds can support
the weak ones advocated. A course of activities designed to address all areas of intelligence,
may be of interest for all students. Lesson plans that appeal to all intelligences through the
lessons increase their academic success (Coskungoniillii, 1998; Temur, 2001; Giircay &
Eryllmaz, 2005; Ongéren & Sahin, 2008; Kurt & Temelli, 2011), retention of learned
(Batman, 2002; Kaya, 2002; Tiirkuzan, 2004;) and develop positive attitudes towards the
course (Kaptan & Korkmaz, 2000; Obuz 2001; Turhan, 2006; Oral & Dogan, 2010) can be
achieved.

PURPOSE OF THE STUDY

The aim of this study is to investigate the effect of Multiple Intelligences Theory
compared to the Traditional Teaching Method on grade-9 students’ academic achievement
and retention of their knowledge about the topic of Heat-Temperature, Expansion and
Compressibility.

METHODOLOGY

The relational survey model was used in this study. The study in which Pre-Post Test
and Control and experimental Group Design was used was carried out with the students
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learning on the grade-9 in Eskisehir Atatiirk Anatolian Vocational, Technical and Industrial
Vocational High School during the 2005-2006 education periods. In total of 70 students
participated in the applications which were performed 2 hours a week during 2 weeks. The
pre-test was applied to the students at the first week of the study. One of the classes was
selected as control, and other was determined as experimental group.

The Traditional Teaching Method was applied to the Control group while the
Experimental group was thought by using the theory of Multiple Intelligences. All lessons
were carried out by the researcher and the experimental group was explained the Multiple
Intelligences Theory for 1 period. At the first step of the study The Prior Knowledge Test was
applied in order to determine the prior knowledge of students about the topic. The
Achievement Test was applied after carrying out the lessons which prepared according to the
lesson plans based on the Traditional Teaching Method and Multiple Intelligences Theory. To
determine whether the information learned in a permanent, one month after the same test
administered to all students. During the practices in the experimental group students, provided
the active participation of students to the lesson and creative activities were revealed by
students. Students had expressed themselves freely in lessons and homework assignments are
prepared put any of the individual differences. The branch high school teachers who teach two
classes each other have to be welcomed an exciting, active and creative expression of the
experimental group students.

FINDINGS

The data obtained from this study were analyzed through the use of SPSS (Statistical
Package for Social Science) 15.0 software. In order to test the given hypothesis, analysis of
variance One-Sample t-Test was employed. The meaningful results were acceptable as 0.05
level. The results of statistical analysis indicated that the teaching activities based on the
Multiple Intelligences Theory meaningfully contributed to the students’ comprehension of
Heat-Temperature, Expansion and Compressibility and retention of their knowledge. It was
determined that experimental group students showed more interest to the topics according to
the observations during the lessons.

DISCUSSION AND RESULT

This study indicating a significant difference between lessons based on the traditional
teaching method and based on the Theory of Multiple Intelligences, in favor of Multiple
Intelligences Theory in terms of academic achievement and retention of obtained knowledge.
Studies (Campbell, 1997; Coskungoniillii, 1998; Demirel, Akmoglu, Acat, Avanoglu,
Bagcioglu, Ozkan, Sayan, Yiiksel, Sahinel & Talu, 1998; Tarman, 1999; Basbay, 2000;
Elibol, 2000; Kaptan & Korkmaz, 2000; Obuz, 2001; Temur, 2001; Batman, 2002; Kaya,
2002; Tiirkuzan, 2004; Durmaz, 2005; Giirgay & Eryilmaz, 2005; Turhan, 2006; Ongéren &
Sahin, 2008; Tung, 2008; Sozen, Sozen & Tekat, 2009; Oral & Dogan, 2010; Yenice &
Aktamis, 2010; Kurt & Temelli, 2011) related to Multiple Intelligences Theory are examined
in the literature, Heat-Temperature, Expansion and Compressibility issues there have not been
working before. Therefore, this study is thought to fill this gap in the literature.



Erkacan, Mogol & Unsal / TUFED-TUSED/ 9(2) 2012 81

REFERENCES

Bagbay, A. (2000). Coklu zekda kuramina gore egitim programlart ve sinif ici etkinliklerinin
incelenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Batman, K. A. (2002). Cok boyutlu zeka kurami etkinlikleriyle destekli 6gretimin erigi, tutum
ve kaliciiga etkisi. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Campbell, B. (1989). Multiple Intelligences in  The Classroom.  Web:
http://www.newhorizons.org/strategies/mi/campbell3 (12.04.2011 Tarihinde
Almmustir.)

Coskungoniillii, R. (1998). Coklu zeka kuraminin 5. Sinif ogrencilerinin matematik erisigine
etkisi. Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi, ODTU, Ankara.

Demirel, O., Akmoglu O, Acat B., Avanoglu Y., Bagcioglu G., Ozkan, B., Sayan, H., Yiiksel,
S., Sahinel, S. & Talu N. (1998). llkégretimde ¢oklu zekd kuramimn uygulanmasi. VII.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresine Sunulmug Bildiri, Konya.

Durmaz, H. (2005). Ogretmen Adaylarinin Coklu Zeka Kuramina Dayali Fen Bilgisi Ogretimi
Uygulamast Hakkinda Gorisleri. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 2 (2), 72-86.

Elibol, F. (2000). Anasmnifina devam eden alti yas grubu ¢ocuklarin ¢oklu zeka teorisine gore
degerlendirilmesi. Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Saglik
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giircay, D. & Eryilmaz, A. (2005). Coklu Zeka Alanlarina Dayali Ogretimin Ogrencilerin
Fizik Basarisina Etkisi. Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 103-109.

Kaptan, F. & Korkmaz, H. (2000). Coklu Zekd Kurami Tabanli Fen Ogretiminin Ogrenci
Basaris1 ve Tutumuna EtKisi. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresine Sunulmus Bildiri,
Ankara.

Kaya, O. N. (2002). Ilkégretim 7. Swnif égrencilerinin atom ve atomik yapt konusundaki
basarilarina, ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina ¢oklu zeka
Kuraminin etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kurt, M. & Temelli, A. (2011). Ureme Sistemleri Konusunda Uygulanan Coklu Zeka
Kurammin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi, Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 12 (1), 73-84.

Obuz, C. (2001). Coklu zekd kuramimin hayat bilgisi dersinde dgrenme siirecine etkisi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Oral, I. & Dogan, O. (2010). Ortadgretimde Coklu Zekd Kuramimin Elektrik Konularmi
Ogrenme Siirecine Etkisinin Arastirilmasi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 23, 159-171.

Ongodren, H. & Sahin, A. (2008). Coklu Zeka Kurami Tabanli Ogretimin Ogrencilerin Fen
Bilgisi Basarilarina Etkileri, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 24-
35.

Sozen, H., Sozen, M. & Tekat, A. (2009). Comparison of The Profiles of The Potential
Teachers in Different Disciplines Based on Multiple Intelligences Theory (Samsun City
Sample), Procedia Social and Behavioral Sciences, 1, 943-948.

Tarman, S. (1999). Program gelistirme stirecinde ¢oklu zekd kuraminin yeri. Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Temur, O. (2001). Coklu zekd kuramina gore hazirlanan égretim etkinliklerinin 4. Simf
ogrencilerinin matematik erigilerine ve ogrenilen bilgilerin kaliciligina  etkisi.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.



Erkacan, Mogol & Unsal / TUFED-TUSED/ 9(2) 2012 82

Tung, E. (2008). II. Smif Ogrencilerinin Sahip Olduklari Coklu Zeka Alanlariyla Devam
Ettikleri Lise Tiirii, Alan ve Cinsiyet Arasindaki Iliski, Kdzim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 17, 108-130.

Turhan, E. A. (2006). [ikogretim 8. Sinif Ogrencilerinin fen bilgisi 6Sreniminde miknatis ve
ozellikleri konusu kavramada c¢oklu zekd modelinin ogrenci basari ve tutumuna
etkilerinin arastirilmasi. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tiirkuzan, R. (2004). Coklu zekd kuraminmin lise 1. Swinif ogrencilerinin ozkiitle konusunu
anlamalarina ve o6grendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yenice, N. & Aktamus, H. (2010). Siif Ogretmeni Adaylarinin Coklu Zeka Alanlarinin
Demografik Ozelliklere Gére incelenmesi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 7 (3), 86-99.



