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OZET

Bu ¢aligmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlar ile bazi fen
kavramlarini anlama diizeyleri arasindaki iligkisi incelenmistir. Aragtirmanin ¢aligsma grubunu yedi
iniversiteden toplam 231 okul Oncesi Ogretmenligi son sinif Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri Fen Ogretimine Karst Tutum Olgegi (FOYTO) ve Fen Kavramlar1 Testi
(FKT) olmak iizere iki farkli veri toplama aracindan elde edilmistir.

Tim veriler SPSS 10 paket programi kullanilarak analiz edilmis ve analiz sonucunda okul
Oncesi O0gretmen adaylarinin fen 6gretimine yoénelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir.
Ayrica fen dgretimine yonelik tutumlart ile fen kavramlari testi puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim; Fen Ogretimine Yénelik Tutum; Fen Kavram Bilgisi.

GIRIS

Fen bilimlerinde bilgi her gecen giin gelismekte, yapilan yeni aragtirmalar ve
buluslarla zenginlesmektedir. Toplumlar da bu alanda kendilerini gelistirmek ve daha
nitelikli bireyler yetistirmek amaciyla fen egitimi iizerinde durmaktadirlar. Ciinkii fen

egitiminde Ogrencilerin igerisinde bulunduklar1 egitim siirecinde kullanacaklar1 alana
iliskin bilgilerin yani sira, gilinlik hayatta karsilagabilecekleri problemlere mantikli ve
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yapic1 ¢Oziimler Onerebilmeleri i¢in gerekli bilgileri ve bilimsel diisiinme becerilerini
kazandirmak hedeflenmektedir. Fen egitimi iizerine c¢alisan arastirmacilar, bu konunun
Onemini ortaya koyarak, okul Oncesinden baglayarak egitimin her basamaginda fen
egitiminin verilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar (Lind, 2000; French, 2004).

1960’11 yillarin basinda Jean Piaget’in ¢alismalar1 sonucunda okul oncesi ve ilkokul
yillarinda fen 6gretimi konusuna ilgi artmustir. Ozellikle okul 6ncesi donemde kazanilan
bilgilerin daha kalic1 oldugu ve sonraki yillarda kazanilacak bilgilere temel olusturdugu
bilinmektedir (Kii¢iikkturan & ark., 2000). Fen egitimi ¢ocugun g¢evresindeki g¢ekici ve
sagirtict zenginligin egitimidir. Cilinkii ¢ocuklar dogduklar1 andan itibaren merak etmeye ve
cevresini tanimaya baglarlar. Piaget, cocuklarin c¢evreleri lizerinde eylem yapma arzusunu
ve yogun meraklarini, dengeleme dedigi kendince diizenlenen bir siire¢ ile agiklamaktadir
(Haktanir & Giiler, 2000). Okul oOncesi donem, cocuklarin bilgi ve becerilerinin
temellerinin atildig1, nesne ve olaylar hakkindaki sorulara cevap aramak i¢in gbzlemlerde
bulundugu ve ilk fen kavramlarinin olustugu donemdir (Sahin, 2000; Avct & Dere, 2002;
Martin, 2001; Davies & Howe, 2003). Bu nedenle bir ¢ok arastirmaciya gore fen
egitiminin okul dncesi donemde baslamasi gerekmektedir (Harlen & Jelly, 1989; Chaille &
Britain, 1991; Duckworth, 1996; Frost, 1997; Akt., Kallery, 2004; Ozbey & Alisinanoglu,
2008).

Gozlem yapma, bilgileri yorumlama, siiflama, tahmin yiiriitme, iligki kurma 6lgme
gibi yetenekler bilimin gelistirdigi siireclerdir. Bu siireglerin birgogu, okul Oncesi
cocuklarin fiziksel diinyada yer alip 6z nitelikleri kesfettikleri, sema organize ettikleri
zaman gelismeye ve kullanilmaya baslar (Akman, 2003). Cocugun bu sekilde dogal ¢evresi
ile etkilesime girmesi fen ile ilgili ilk deneyimlerini olusturur ve fen konularina olan bu
ilgisi, gelisim diizeyine gore tiim yasami boyu devam eder (Arnas Aktas, 2003). Baska bir
deyisle, bireyin fen egitimi dogumu ile baslayip tiim yagami boyunca siire gelen bir siirectir
(Arnas Aktas, 2003). Bu siirecin saglikli ilerleyebilmesi i¢in fen egitiminin dogru ve
cocuklarin gelisimlerine uygun bir sekilde verilmesi biiyiikk 6nem tasir. Bu acidan en
onemli gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenler fen egitiminin 6nemini bilmeli ve
buna uygun programlar hazirlayarak cocuklarin  bu  ydndeki gelisimlerini
desteklemelilerdir.

Okul 6ncesi donemde verilecek fen egitimi i¢in dgretmenlerin sahip olmasi gereken
yeterlilikler Martin (2001) tarafindan su sekilde siralanmagtir; (1) Bilimsel arastirmanin
dogasin1 anlamak ve bilimsel arastirma siire¢ ve becerilerini nasil kullanacagini bilmek,
(2) Fen disiplin alanindaki temel kavram ve olgular1 anlamak, (3) Fen disiplinleri (fizik,
kimya, biyoloji) arasindaki kavramsal iliski saglandig1 gibi matematik, teknoloji ve diger
alanlardaki kavramlarla da fen kavramlari arasinda iliski kurabilmek, (4) Kisisel ve
toplumsal sorunlara yaklasimda bilimsel arastirma ve becerileri kullanabilmek.

Okul oncesi donemde cocuklarin fene yakinlik derecelerinin arttirilmasi ve fen
konusundaki tutumlarinin gelisimi i¢in olumlu temellerin atilmasi konusunda 6gretmenlere
onemli sorumluluklar diismektedir (Davies & Howe, 2003). Ciinkii ¢ocuklar feni sevmeyi
veya sevmemeyi okulda 6grenmektedirler (Koballa & Crawley, 1985). Eger 6grenciler fen
derslerine yeni bagladiklarinda basarili deneyimler ve olumlu hisler kazanirlarsa ileriki fen
ile ilgili deneyimlerinde de basarili olacakladir. Bu, fene yonelik olumlu tutum
kazanmalarin1 saglayacak, yasam boyu fene ilgi gosterecek ve feni dgrenmekten zevk
alacaklardir. Ancak 6grenciler fen derslerine yeni basladiklarinda 6gretmenleri tarafindan
yeterli derecede destek alamaz ve olumsuz deneyimler yasarlarsa hayatlarinin geri kalan
kisminda ¢ogunlukla fen derslerinden sakinacaklardir. Sonugta hem eksik bilgiye sahip
olacaklar hem de fene yonelik olumsuz tutum gelistireceklerdir (Simpson & Oliver, 1990).
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Dolayisiyla okul oncesi donemde fen egitiminde 6gretmenler c¢ocuklarin gelecek
donemdeki fenle ilgili akademik yasantilarinda etkin ve 6énemli bir rol iistlenmektedirler.
Bu siiregte 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlari, etkili fen egitimi i¢in 6nemli
bir unsur olarak goriilmektedir (Koballa & Crawley, 1985; Stefanich & Kelsey, 1989).
Yapilan arastirmalar Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin g¢ocuklarin
yalnizca feni anlamalarini degil ayni zamanda onlarin fen konusundaki diigiincelerini ve
smif uygulamalarin1 da etkiledigini ileri siirmektedir (Franz & Enochs, 1982; Tilgner,
1990; Akt., Cho & ark., 2003; Coble & Koballa, 1996; Richardson, 1996; Ayvaci & ark.,
2002; Parlakyildiz & Aydin, 2004; Unal, 2006; Sénmez, 2007).

Okul 6ncesi donemde verilecek fen egitiminde 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik
tutumlar kadar fene karsi tutumlarmin da ¢ocuklar tizerinde 6nemli etkileri olmaktadir.
Ogretmenlerin olumlu tutum ya da olumsuz tutuma sahip olmalar1 bu noktada énemlidir.
Ornegin Davies ve Howe (2003); 6gretmenlerin fene yonelik tutumlarmin onlarmn egitimsel
tecriibelerinden kaynaklandigini ve olumsuz tutumlara sahip olan 6gretmenlerin sadece bu
olumsuz tutumlarmmi cocuklara ge¢irmekle kalmayip onlarin fen konularinda eksik ve
yanlig bilgilere sahip olmalarina neden olacagini da ifade etmislerdir. Dolayisiyla ¢cocuklar
dogustan getirdikleri merak ve kesfetme duygusuyla cevrelerini tanima amaciyla arastirici
ve sorgulayict bir tutum igindelerken ve heniiz fene karsi olumsuz tutum
gelistirmemislerken 6gretmenlerinin bu tiir tutumlarindan olumsuz yonde etkileneceklerdir.
Bu nedenden dolay1 okul 6ncesi 6gretmenlerin fene ve fen dgretimine yonelik tutumlarinin
bilinmesi ve degistirilmeye c¢alisilmast 6nem tasimaktadir. Tiim bunlar goz Oniinde
bulunduruldugunda, okul dncesi egitiminde gorev alacak kisilerin sahip oldugu olumsuz
tutumlarin belirlenmesi ve giderilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte fene
ve fen 6gretimine yonelik olumsuz tutumlarin belirlenmesi ve giderilmesi d6gretmenlerin
meslege bagladiktan sonra degil, egitimleri siirecinde gerceklestirilmesi ¢ok daha uygun ve
anlaml1 olacaktir.

Bu c¢aligmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlar ile
fen kavramlarin1 anlama diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

YONTEM
a) Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli iliskisel tarama modelindedir. Karasar (2005)’a gore iligkisel
tarama modelinde; iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda var olan degisim ve/veya
bu degisimin derecesini belirlemek amaglanir. Tarama yolu ile bulunan iligkiler bir neden
sonug¢ iligkisinden =ziyade bir degiskendeki durumun bilinmesi halinde digerinin
kestirilmesini saglamas1 baglaminda yorumlanir. iligkisel tarama modeli Korelasyon ve
Karsilastirma tiirli olmak iizere iki tiirii bulunmaktadir. Bu aragtirmada her iki tiir iliskiden
yaralanilmistir. Korelasyon tiirii iliskisel tarama da iligki aramalarda degiskenlerin birlikte
degisip degismedikleri, bir defisme varsa, bunun nasil oldugu Ogrenilmeye calisilir.
Kargilagtirma tiirii iliskisel tarama da ise en az iki degisken arasinda farklilasma olup
olmadigina bakilir ( Karasar, 2005).

b) Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubuna Ankara Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe
Universitesi, Anadolu Universitesi, Samsun Ondokuz Mayis Universitesi, Konya Selguk
Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi olmak iizere toplam 7 egitim fakiiltesinde
bulunan okul 6ncesi 0gretmenligi lisans programi 4.smif 6grencileri alinmistir. Egitim
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fakiiltesinde bulunan okul 6ncesi 6gretmenligi programina devam eden toplam 350 4.sinif
Ogrencisi arastirmanin ¢aligsma grubunu olusturmustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yapilan bu aragtirmada ¢alisma gurubuna yukarida
belirtilen yedi egitim fakiiltesindeki okul dncesi 6gretmenligi programina devam 4.sinif
Ogrencilerinin alinmasinin nedeni; son sinif 6grencilerinin iki dénem boyunca uygulama
dersi alarak uygulama sahasinda daha ¢ok bulunmalari, lisans programindaki derslerin
¢ogunu almis olmalar1 ve meslek hayatina kisa zamanda gececek olmalaridir. Bu nedenle
de okul Oncesi 6gretmen adayir olarak nitelendirilebilirler. 350 anketin 231 tanesi geri
dondiiglinden aragtirmada 231 6lgek lizerinden degerlendirme yapilmastir.

¢) Veri Toplama Araclan
i) Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi

Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi (FOYTO) ilk olarak 1986 yilinda Thompson
ve Shrigley’s tarafindan ilkogretim O6gretmenlerine yonelik olarak gelistirilmistir. Cho,
Kim ve Choi (2003) tarafindan ise okul dncesi 6gretmen adaylarina adapte edilmistir. Bu
arastirmada olgegin Tiirkge’ye uyarlanma ¢alismasi yapilmustir. Olgekte yer alan her
madde “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum”
(2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde ifade edilen begli skala ile
degerlendirilmektedir. Buna gore, elde edilen veriler olumlu maddelerin segeneklerine
sirastyla 5°den 1’e kadar bir deger verilerek, olumsuz maddelerin segeneklerine ise
sirasiyla 1°den 5’e kadar bir deger verilerek kodlanmistir. Orijinal Fen Ogretimine Y dnelik
Tutum o6l¢eginde 22 madde bulunmaktadir. Arastirmaci tarafindan Tiirkge’ye uyarlama
calismasinda yapilan faktor analizi sonucunda 5 madde dlgekten ¢ikarilmustir. Buna gore
Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi 17 maddeden olusmus ve toplamda 85 puan
iizerinden degerlendirilmistir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayisina bakilmis ve
a = .81 olarak bulunmustur. Alt boyutlarda ise ‘“Rahatlik-Rahatsizlik” icin o = .66,
“Ogretim Oncesi Hazirlik” igin o = .75, “Yaparak-Yasayarak Fen Ogretimi Y&netimi” icin
a=.52ve “Gelisimsel Uygunluk™ i¢in o = .46 olarak bulunmustur.

ii) Fen Kavramlar: Testi

Fen Kavramlar1 Testi okul Oncesinde kullanilan bazi fen kavramlarina yonelik
Ogretmen adaylarmin bilgi diizeylerini 06lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Isi-sicaklik, uzay, yiizme /batma, 1s1/sicaklik kavramlari iceren test coktan
segmeli 18 sorudan olugsmaktadir. Testin giivenilirligi a = .71 olarak bulunmustur.

d) Veri Toplama Siireci

Arastirma da ¢alisma grubunu olusturan tiim iiniversitelere 6lgme araclari1 2005-2006
Ogretim yil1 bahar doneminde, Nisan ay1 i¢inde uygulanmustir.

e) Veri Analizi

Iki ayr1 &lgme araci ile toplanan veriler, bilgisayar ortaminda ve SPSS 10.0 for
Windows paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizde kullanilan istatistiksel
teknikler asagida verilmistir.

1. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumlar ile fen
kavramlar1 bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilarak 6lgeklerden
alinan puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 bulunmustur.
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2. Fen O6gretimine yonelik tutumlar1 farkli diizeyde olan 6grencilerin (diistik, orta,
yiiksek) fen kavramlari testinden aldiklari puanlarin manidar bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yine tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir.
BULGULAR

1- Okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen é6gretimine yonelik tutumlar

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlart ilgili istatistiksel
bilgiler Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinmin Fen Ogretimine Yénelik Tutumlar

n En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan X SS

Fen Ogretimine Yonelik Tutum 231 85 20 63,31 10,86

Tablo 1 incelendiginde okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik
tutumlar1 X = 63,31, standart sapma degerleri ss=10,86 oldugu goriilmektedir. Olgekten
alabilecek minimum puanin 17 ve maksimum puanin 85 oldugu diisiiniildiigiinde,
Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutum 6l¢eginden aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasinin beklenen ortalamanin tizerinde oldugu goriilmektedir. Dolayistyla bu durum
okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik diisiik, orta ve yliksek
tutum diizeyleri ortalama puanlarini arti-eksi 0.5 standart sapma ( X + 0,5 x SS) 6lg¢iitiine
gore belirlenmistir. Buna gore 58 ve alti1 puan alanlar diisiik diizeyde tutuma sahip 59-68
arasi orta diizeyde tutum, 65 ve lstii puan alanlar ise yliksek tutuma sahip olan 6grenciler
seklinde belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik farkli diizeyleri tutumlari
ile ilgili istatistiksel bilgiler Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimine Yénelik Farkli Diizeydeki Tutumlar:

Tutum Diizeyi n % X SS

Diisiik 57 24,7 49,11 9,80
Orta 110 47,6 64,02 2,86
Yiksek 64 27,7 74,77 3,83

Tablo 2 incelendiginde, calismaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarin
% 27,7’sinin ( X = 74,77, ss = 3,83) fen 6gretimine yonelik yiiksek tutuma sahip oldugu,
% 47,6’sinm ise (X = 64,02, ss=2,86) orta diizeyde tutuma sahip oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlart diisiik
diizeyde olanlarin oran1 ise % 24,7 ( X =49,11, ss= 9,80)’dir. Baska bir deyisle ¢alismaya
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katilan okul Oncesi 68retmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin agirlikli
olarak ytiksek diizeyde, yani olumlu oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen kavram bilgi diizeyleri ile ilgili istatistiksel
bilgiler Tablo 3° de verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Kavram Bilgi Diizeyleri

n k En Yiiksek Puan En Diisiik Puan X sS

Fen Kavram

i 231 18 16 2 10,35 2,81
Bilgisi

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Fen Kavramlar: Testi’nden
aldiklar1 puanlarin ortalamalari X =10,35, standart sapma degerleri ss=2,81 oldugu
goriilmektedir. FKT’den alinabilecek maksimum puanin 18 oldugu disiiniildiigiinde,
O0gretmen adaylarinin FKT’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin ortalamanin
tizerinde oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle okul Oncesi 6gretmen adaylar1 fen
kavramlari bilgi diizeyleri beklenen ortalamanin tizerindedir.

2- Fen Ogretimine Yonelik Tutumlari Farkh Diizeyde Olan Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarimin Fen Kavram Testinden Aldiklar1 Puanlar Arasindaki
Farklhihiga Iliskin Bulgular

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretime Yonelik Tutumlar
Fen Ogretimine yonelik tutumlart farkli diizeyde olan okul oncesi Ogretmen
adaylarinin Fen Kavram Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda farkliliga iliskin bulgular
tablolar halinde verilmistir. Farkli diizeyde fen 6gretimine kars1 tutumlar1 olan okul dncesi
o0gretmen adaylarinin FKT aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
4’ de verilmistir.

Tablo 4. Farkli Diizeyde Fen Ogretimine Yonelik Tutumlar: Olan Ogretmen Adaylarimn FKT

Sonuclart
Fen Ogretimine n FKT Ss
Tutum Diizeyi X
Diisiik 57 6,64 1,89
Orta 110 10,43 1,02
Yiiksek 64 13,50 1,18
Toplam 231 10,35 2,80

Tablo 4 incelendiginde, caligmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarmin fen
Ogretimine yonelik tutumlart diisiik olan 6grencilerin fen kavram testinden aldiklar
puanlarin ortalamalart X = 6,64, standart sapma degerleri ss=1,89 dur. Fen 6gretimine
yonelik orta diizeyde tutuma sahip olan 6grencilerin fen kavram testinden aldiklar
puanlarin ortalamalart X =10,43, standart sapma degerleri ss =1,02 ve fen Ogretimine
yonelik yiiksek diizeyde tutuma sahip olan Ogrencilerin fen kavram testinden aldiklar
puanlarin ortalamalar1 X = 13,50 , standart sapma degerleri ise ss = 1,18 oldugu
gorilmektedir. Dolayisiyla yiiksek fen Ogretimine sahip olan okul Oncesi Ggretmen
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adaylarinin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Baska bir deyisle fen 6gretimine yonelik tutumu diisiik diizeyde olan okul
Oncesi 6gretmen adaylar1 fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 da diistiktiir.

Farkli diizeyde fen Ogretimine karsi tutumu olan o6grencilerin fen kavramlarini
anlamalarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup olmadigi varyans analizi
(ANOVA) ile test edilerek sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Farkli Diizeydeki Fen Ogretimine Karst Tutuma Gore FKT Puanlarimn Varyans Analiz

Sonuclar
Serbestlik Ortalamalar ..

FKT Derecesi Karesi F Degeri P Anlamli Fark
Diisiik-Orta

Gruplar Arast 2 704,51 399,98 0,000* Diisiik- Yiiksek
Orta- Yiksek

Grup I¢i 228 1,76 Anlamli Fark

Toplam 230

“P< 0,05

Tablo 5°de goriildiigii gibi farkli diizeyde fen 6gretimine karsi tutumu olan okul
oncesi 6gretmen adaylarinin fen kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir ( Fo, 228)= 399,98; P< 0,05).

Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Post-Hoc (Scheffe)
analizi sonucunda, fen 6gretimine kars1 diisiik diizeyde tutuma sahip olan 6grencilerle fen
ogretimine kars1 orta diizeydeki tutuma sahip 6grencilerin bazi fen kavramlar: testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gorilmiistiir.

Disiik diizeyde fen Ogretimine karsi tutuma sahip olan Ogrenciler ile yiiksek
diizeydeki fen Ogretimine karsi tutuma sahip 6grencilerin bazi fen kavramlar testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Orta diizey fen 6gretimine karsi tutuma sahip olan Ogrenciler ile yiiksek
diizeydeki fen Ogretimine karsi tutuma sahip 6grencilerin bazi fen kavramlari testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu durum fen Ogretimine yonelik tutum diizeyinin artmasiyla, fen
kavramlarindaki basarinin da arttigin1 gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin fen Ogretimine yonelik tutumlarmin agirlikli
olarak yiiksek diizeyde, yani olumlu oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte okul dncesi
ogretmenligi lisans programinda fenle ilgili tek ders olan “Okul Oncesi Fen Ogretimi”
dersi almalarina karsin diisiik tutuma sahip olanlarin oranin %?24,7 olmasi, 6grencilerin fen
Ogretimine karst ilgi duymamalarindan ya da isteksizliklerinden kaynaklandigi
sOylenebilir. Diger taraftan fen derslerinin ¢ogaltilmasi ya da var olan dersin igeriginin
zenginlestirilmesi ile olumsuz tutumlarin olumluya doniistlirilmesi ya da olumlu
tutumlarin pekistirilmesi gerceklestirilebilir.

Ogretmen adaylarinin meslek hayatina gectikten sonra degil lisans egitimlerinde fen
Ogretimine yonelik olumsuz tutumlarinin giderilmesi veya var olan olumlu tutumlarin
pekistirilmesi  6nemlidir. Cilinkii literatiirde O6gretmenlerin fen oOgretimine yonelik
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tutumlarinin etkisinin kendileriyle sinirli kalmadigi, 6gretim etkinliklerine ve 6grencilere
de yansidigi belirtilmektedir. Oregin Cho ve ark. (2003) etkili fen o&gretiminin
gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin fen konularinda ayrintili bilgi edinmeye ¢alismak
yerine, Oncelikle sahip olduklar1 fene yonelik olumsuz tutum ve benzeri duyussal engelleri
gidermeye ¢alismalar1 gerektigine isaret etmektedir.

Bu aragtirma bulgularini destekleyen fen 6gretimine yonelik O6gretmen adaylari
tutumlarmin arastirildig1 ¢alismalar da bulunmaktadir. Ornegin; Sénmez (2007) tarafindan
yapilan c¢aligma sonucunda da okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine ydnelik
tutumlarinin olumlu olduklar1 goriilmiistiir. Sansar (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
okul oOncesi Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlart ile fen etkinliklerinde
uyguladiklar1 yontemler arasindaki iliskinin inceledigi calismasinda da okul Oncesi
Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu belirtmistir. Erden
ve Sonmez (2011) tarafindan 292 okul oncesi 6gretmenin fen 6gretimine yonelik tutumlar
ve bu tutumlarin fen etkinliklerinin sinif i¢inde uygulanma sikligi ile iligkisini belirlemeyi
amagladiklar1 calisma sonucunda okul 6ncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik
tutumlarinin olumlu olduklarii belirtmislerdir. Ozkan, Tekkaya ve Cakiroglu (2002)
tarafindan 299 fen bilgisi 6gretmen adayiyla yapilan ¢alisma sonunda 6gretmen adaylarinin
fen 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgularini
destekleyen daha giincel bir calisma siif Ogretmenligi Ogretmen adaylariyla
gercgeklestirilmistir. Sarikaya (2004)’nin 750 fen 6gretmen adayiyla yiiriittiigli arastirmada
genellikle pozitif tutum gelistirdiklerini gostermistir. Tiirkmen ve Bonnstetter (1999)’in
612 birinci, ikinci, liglincii ve dordiincli smif fen bilgisi 6gretmen adayiyla yaptiklar
calismada, O0gretmen adaylarinin fene ve fen Ogretimine yonelik tutumlarinin olumlu
oldugunu yalniz 4.sinif 6grencilerinin diger alt siiflara gore daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir.

Analiz sonucunda okul 6ncesi dgretmen adaylarinin orta ve yliksek diizeyde bilgi
diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin iiniversite
siavinda, lisans programina Tiirk¢e-Matematik puaniyla kabul edilmelerine ragmen okul
oncesi O0gretmen adaylarinin fen kavram bilgi diizeyleri orta ve yiiksek ¢ikmistir. Yine
lisans egitimleri siirecinde fenle ilgili sadece bir ders almalarina ragmen tutum
diizeylerinin yliksek c¢ikmasi ya okul Oncesi 0gretmen adaylarinin aldiklar tek dersin
iceriginin onlarin bilgi diizeylerini arttirdigin1 ya da gecmiste kazandiklarn fenle ilgili
bilgilerinin yeterli oldugundan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Tlgili literatiirde okul 6ncesi
Ogretmenleriyle yapilmis bir calismada fen kavramlarinin uygulanabilme diizeyleri
arastirilmastir.

[k fen kavramlarinin okul éncesi dénemde kazanildig1 ve bu bilgilerin gocuklarin
ileriki fen yasantilarina temel olusturdugu g6z oOniine alindiginda bu doénemde dogru
bilgileri 6grenmeleri onem kazanmaktadir. Bundan dolay1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
Ogretimi icin gerekli bilgiye sahip olmalar1 6nemlidir. Cilinkii aksi takdirde 6gretmen eksik
oldugu kavrami 6gretmekten kaginabilir ya da yanls 6gretebilir.

Literatiirde fen egitiminde G6gretmenlerin konu alan bilgisinin 6neminin siklikla
vurgulandig1 goriilmektedir. Arastirmacilar etkili bir fen 6gretimi i¢in 6gretmenlerin fen ile
ilgili yeterli konu alan bilgisine sahip olmas1 gerektigini belirtmislerdir (Kallery & Psillos,
2001; Davies & Howe, 2003). Bu ¢alismanin sonuglarina gore, arastirmaya katilan okul
oncesi 0gretmenlerinin yaridan fazlasinda fen kavramlarinda kavram yanilgilar1 oldugu
tespit edilmistir (Kalley & Psillos, 2001). Buna karsiik Karamustafaoglu, Ustiin ve
Kandaz (2004) tarafindan 108 okul 6ncesi 6gretmen adayiyla yaptiklar1 ¢alisma sonucunda
Karadeniz Teknik Universitesi okul dncesi dgretmen adaylarinin % 70’i dgrencilerine fen
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kavramlarini uygulamalar ve farkli etkinliklerle kavratabileceklerini, bu konuda kendilerini
yeterli hissettiklerini ifade etmislerdir. Ondokuz Mayis Universitesi 6grencilerinin ise %
80’i kendileri bu konuda yeterli olmadiklarin1 ifade etmisledir. Yiiziincii Y1l Universitesi
ogrencilerinin ise yaklagik yaris1 kendini bu konuda yeterli oldugunu, diger yaris1 da yeterli
olmadigini belirtmistir. Yeterli olanlarin % 70’1 kavramlarin tanimlarini bildiklerini ancak,
cocuga nasil kavratabileceklerini bilmediklerini sOylemislerdir. Kallery (2004) de
arastirmasinda ogretmenlerin fen ile ilgili bilgilerinin eksik olmasmin onlarin 6gretim
planlarinda fen 6gretimine yer vermemelerine sebep oldugu belirlemistir. Benzer sekilde
Hashweh (1987)’de Ogretmenlerin fen konular1 hakkindaki bilgilerinin planlarin1 da
etkiledigini sdylemis ve Ogretmenin planladigi etkinliklerle kendisinde var olan eksik
kavram ve kavram yanilgilarinin 6grencilere gectigini vurgulamistir. Yine bagka bir
caligmada Osborne ve Simon (1996), ve Lind (2000) fen hakkinda sinirli bilgiye sahip bir
Ogretmenin; cocuklardaki kavram yanilgilarinin farkina varamadigini ve onlara yardime1
olabilecek uygun degisik aciklamalar1 sunamadigini sdylemislerdir.

Sonug olarak 6gretmenlerin fen alanindaki temel kavram bilgisine dolayisiyla konu
alan bilgisine sahip olma diizeylerinin fen egitimi agisindan 6nemli bir etken oldugu
goriilmektedir. Ciinkli O6gretmenler yetersiz bilgiye sahip olma durumlarinda fen
etkinliklerini ihmal edebildikleri gibi yaptiklar1 uygulamalarda da 6grencilere kendi yanlis
bilgilerini ve kavram yanilgilarin1 aktarabilmektedirler. Bu agidan bakildiginda 6gretmen
adaylarinin kavram bilgilerinin orta ve yiiksek olmasi meslege gectiklerinde diisiik
diizeyde bilgiye sahip olan 6gretmenlere gore daha dogru fen 6gretimi yapabilecekleri
anlamma gelebilir. Bununla birlikte orta ve yiliksek bilgi diizeyine sahip olan &gretmen
adaylan diistik bilgi diizeyine sahip olanlara goére fen etkinliklerini planlarina alabilecekleri
ve fen uygulamalarina daha fazla yer verebilecekleri sOylenebilir. Clinkii yeterli bilgiye
sahip olmayan Ogretmen adaylarmin yeterli fen uygulamalar1 yapmaktan kaginmalari
olasidir.

Yiiksek diizeyde fen Ogretimine sahip olan okul Oncesi 6gretmen adaylarmin fen
kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani
fen 6gretimine yonelik tutumu diisiik diizeyde olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen
kavram testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 da diistiktiir.

Farkli diizeyde fen o6gretimine karsi tutumu olan 6grencilerin fen kavramlarin
anlamalarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup olmadigi varyans analizi ile
(ANOVA) belirlenmeye ¢alisilmistir. Analiz sonucunda farkli diizeyde fen Ogretimine
yonelik tutumu olan okul 6ncesi 68retmen adaylarinin fen kavram testinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Dolayisiyla diisiik diizeyde fen Ogretimine karsi tutuma sahip olan Ogrencilerle orta
diizeydeki fen Ogretimine karsi tutuma sahip 6grencilerin bazi fen konularindaki bagari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Diisiik diizeyde fen Ogretimine karsi tutuma sahip olan Ogrenciler ile yiiksek
diizeydeki fen Ogretimine karsi tutuma sahip 6grencilerin bazi fen konularindaki basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu bulunmustur. Orta diizey fen Ogretimine karsi tutuma sahip olan 6grenciler ile
yiiksek diizeydeki fen 6gretimine karsi tutuma sahip 6grencilerin bazi fen konularindaki
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gérilmektedir. Bu durum fen 6gretimine y6nelik tutumun diisiik dizeyden yiiksek
diizeye dogru arttik¢a, fen kavramlarindaki basarinin da arttiginin gostergesidir. Ornegin
Ozkan ve arkadaslar1 (2002)’nin 299 fen bilgisi dgretmen adayiyla yaptiklari calismada
katilimcilarin fen 6gretimine yonelik olumlu tutuma sahip olmalarina ragmen, fen kavram
testinden aldiklar1 puanlarin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle 6gretmen
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adaylarinin sahip olduklar1 fen 6gretimine yonelik tutumlar1 ile fen kavramlar1 bilgi
diizeyleri arasinda pozitif anlamli bir iligki olmadigi goriilmiistiir. Yine fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin fen kavramlarin1 anlama diizeyleri, fen 6gretimine yonelik tutumlari
ve fen 6gretimindeki 6zyeterlilik inanglarint belirlemek amaciyla 85 fen bilgisi 6gretmen
adayiyla yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine ve 6z yeterlilik
inanglarinin pozitif olmasimna ragmen, temel fen kavramlarinda yanilgilart olduklar
belirlenmistir (Tekkaya, Cakiroglu & Ozkan, 2002). Bu sonuglar1 destekler nitelikte simif
ogretmenligi 6gretmen adaylariyla yapilan daha gilincel bir ¢aligma da Sarikaya (2004)
tarafindan 9 farkli iiniversitede sinif 6gretmenligi boliimii son siifta okuyan toplam 720
Ogretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Bu calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik genellikle pozitif tutuma sahip olduklar1 ancak fen bilgi diizeylerinin
diisiik oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak literatiirdeki arastirmalar fen 6gretimine yonelik tutum ile fen kavram
bilgisi arasinda pozitif anlaml bir iliski olmadigini séylemektedir. Literatiirde 6grencilerin
fen kavramlarina yonelik bilgi diizeylerinin diisiik olmas1 onlarin fen 6gretimine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini etkilemedigini belirtilirken, bu aragtirma sonuglar
katilimcilarin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile fen kavramlar1 bilgi diizeyleri arasinda
olumlu iligki oldugunu gdstermistir.

Sonug olarak, bu calisma kapsaminda arastirilan okul 6ncesi d6gretmen adaylarinin
fene ve fen Ogretimine yonelik tutumlart ile kavramsal bilgi diizeyleri degiskenlerinin
birbirleri ile iligkili degiskenler oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin fene yonelik
tutumlarinin onlarin fen 6gretimine yonelik tutumlarmi etkileyebilecegi, fen 6gretimine
yonelik tutumlar1 ve kavramsal bilgi diizeylerinin de onlarin fen 6gretimlerinin niteligini
etkileyecegi sdylenebilir. Fen 6gretimine yonelik olumsuz tutuma sahip olan ve/ veya fen
kavramlar1 bilgi diizeyi diisiik olan Ogretmenler okul oncesi fen egitiminde fen
etkinliklerini ithmal edebilecekleri gibi, Ogrencilerin fen konularinda eksik ya da yanlis
bilgilenmelerine, kavram yanilgilart olusturmalarina yol agmalart olasidir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik olumsuz tutumlari ve yetersiz fen bilgilerinden
kaynaklanan smif uygulamalari, okul 6ncesi ¢ocuklarinin fene yonelik olumsuz tutum
gelistirmelerine ve fen konularinda eksik ya da yanlis bilgiler edinmelerine yol acabilecegi
sOylenebilir.

ONERILER

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine yonelik farkl
diizeyde tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin farkli diizeyde
tutumlara sahip olmalar1 g6z Oniinde bulundurularak lisans egitimleri siirecinde bu
farkliliklarin belirlenmesi giderilmesi i¢in “ Fen Egitimi” dersinin igeriginde, kullanilan
yontem-tekniklerde ve materyallerde gerekli diizenlemelerin yapilmast 6nemli
gortlmektedir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi donemde ¢ocuklara fene iliskin olumlu tutum ve
davranig kazandiracak sekilde egitim verilmelidir.

Bununla birlikte olumsuz tutuma sahip olan O6gretmen adaylarinin fene ve fen
Ogretimine yoOnelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmek icin ders disinda fen alanim
tanitan, arastirma yapmaya yonelten, gezi gozlem gezilerine, proje g¢alismalarina gibi
calismalara yer verilmeli ve tiim 6grencilerin bu tiir caligmalara katilmalar1 saglanmalidir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

It is emphasized that science education should be given in every step of the education
starting from pre-school (Lind, 2000; French, 2004). Pre-school is the foundation of
knowledge and skills, to seek answers to questions about objects and events and the period of
the first science concepts (Sahin, 2000; Avci & Dere, 2002; Martin, 2001; Davies & Howe,
2003). For this reason, according to many researchers science education should begin in
preschool (Harlen & Jelly, 1989; Chaille & Britain, 1991; Duckworth, 1996; Frost, 1997;
Kallery, 2004; Ozbey & Alisinanoglu, 2008). To increase pupils’ attitudes towards science
and develop their science knowledge and skills in pre-school period, teachers’ attitudes plays
a crucial role (Davies & Howe, 2003). This is the influential period for the pupils either like
or not like science in school (Koballa & Crawley, 1985). If students gain successful
experiences and positive feelings when they first start science classes they will probably be
successful in their future science experiences. This will equip them with a positive attitude
towards science, life-long interest in science and they will enjoy learning science. The
teachers’ positive attitude or a negative attitude is important at this point. The negative
attitudes of teachers towards science not only affect themselves but also affect children to
have incomplete or incorrect information about science (Davies & Howe, 2003). For this
reason it is important to know pre-school teachers' attitudes towards science and science
teaching and attempt to change.

PURPOSE OF THE STUDY

In this study, pre-school teachers' attitudes towards science teaching and the level of
understanding of science concepts were tried to determine

- Correspondence Author email: ozlemcakmak@gmail.com © ISSN:1304-6020
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METHODOLOGY

This survey was carried out with 231 fourth-grade pre-school teacher candidates in
seven faculties of education in Turkey. Data were collected through two data collecting tools,
"Science Teaching Attitude Scale™ and "Science Concepts Test" including 18 multiple-choice
questions about the concepts of heat and temperature, space, swimming / stinging, heat /
temperature. The collected data were analyzed by using SPSS 10.0 for Windows package
program.

FINDINGS

As a result of data analysis, pre-school pre-service teachers' attitudes towards science
teaching were found to be positive. In addition, it has been seen that there is statistically
significant relationship between scores in science concepts test and their attitudes toward
science teaching. Those who had positive attitudes towards science teaching performed better
in FKT which appears to be above average.

DISCUSSION and RESULTS

It is seen that Pre-school pre-service teachers’ attitudes towards teaching science
predominantly high level, namely positive. There are studies examining pre-service teachers’
attitudes towards teaching of science support this finding (Sonmez, 2007; Sansar, 2010; Erden
& Sonmez, 2011). Data analysis shows that pre-service teachers have medium and high level
of knowledge. Researchers indicated that for the effective teaching of science, teachers should
have sufficient knowledge of the subject (Kallery & Psillos, 2001; Davies & Howe, 2003).
According to the results of this study, it was determined that more than half of pre-school
teachers participated in the survey have misconceptions in science concepts. In their study,
Karamustafaoglu, Ustiin and Kandaz (2004) concluded that, majority of pre-service teachers
believe that they can make pupils to understand science concepts with different applications
and activities and also they stated they felt themselves competent in this matter. As a result,
within the scope of this study, pre-service pre-school teachers' attitudes towards science
teaching and their level of conceptual knowledge variables, the variables were found to be
associated with each other. Thus, it can be said that classroom practices of teachers who have
negative attitudes towards science teaching and inadequate knowledge of science can cause
pre-school children to develop negative attitudes towards science and to have inadequate
knowledge or develop misconceptions in science.

SUGGESTIONS

It is important to make necessary arrangements in the methods, techniques and
materials in the in the content of science courses at undergraduate level. At the same time,
during pre-school period, children should be given an education that supports them to develop
positive attitude and behavior towards science.
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