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OZET

Aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan amaglari,
kazanimlari, kavramlari, belirli giin ve haftalari ¢evre egitimi agisindan analiz etmektir.

Arastirmada, Okul Oncesi Egitimi Programinin gevre egitimi agisindan igerik analizinin yapilmasi
amacityla tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan programda yer
alan amag, kazanimlar, kavramlar belirli giin-haftalar dogrultusunda olusturulan “Uzman Goriis
Formu” ile okul dncesi egitim ve gevre egitimi alanlarinda ¢alisan 23 akademisyenin goriisleri alinarak
toplanmustir.

Program genel olarak incelendiginde, uzman goriislerine gore okul dncesi egitimi programinda
gelisim alanlarindaki amaclarda, psikomotor ve dil alanlarinda cevre egitimine yonelik amag ve
kazanimlarin yer almadigi bununla birlikte sosyal-duygusal, bilissel ve &zbakim becerileri
alanlarindaki ¢evreye yonelik amaglarin, tiim programdaki amaglar igerisinde % 25.9’luk bir yere sahip
oldugu tespit edilmistir. Cevre egitimine yonelik kazanimlarin da tim kazanimlarm % 15.5’ini
olusturdugu belirlenmistir. Ayrica programda yer alan kavramlarin % 29.0’unun ve programda yer alan
belirli giin ve haftalarin % 26.3’{iniin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi; Okul Oncesi Egitimi Programi; Okul Oncesi Cocuklari.

GIRIS

Glinlimiizde en ¢ok dikkat ¢ceken konulardan biri ¢evre sorunlaridir. Degisen yasam
kosullari, teknolojik ilerlemeler, hizli niifus artis1, sanayilesme, kentlesme gibi unsurlar ¢evre
sorunlarini arttirmaktadir. Bu baglamda ¢evre bilincinin saglanmasi, ulusal ve uluslar arasi
alanda biiylik 6nem tagimaktadir. Cevre sorunlari ve yol agtiklar1 sonuglar, ¢evre egitimi
kavramin1 da glindeme getirmistir. Cevre egitimi programlarimin her yasa, her egitim
kademesine gore c¢esitlendirilmesi, c¢evre bilincini arttirmak acisindan  gereklilik
gostermektedir. Bu baglamda, var olan egitim uygulamalar1 ve programlarin incelenmesi,
yapilacak ¢evre egitimi ¢aligsmalarinin gergekgi ve ihtiyaca yonelik olarak sekillendirilmesini
saglayabilecektir.

Okul 6ncesi donemde ¢evre egitiminin dnemini arttiran diger gelismeler ise kentlesme
olgusu icerisinde ¢ocuklarin dogal ¢evreden uzak biiylimeleri, ¢evre sorunlarinin giin gegtikce
artmast ve cevre ile ilgili konularda yapilacak g¢aligmalar ile gozlem, siniflandirma gibi
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becerilerin eglenceli bigimde kazandirilmasidir (Buhan, 2006). Bununla birlikte arastirmacilar
cevre bilgisi ve ¢evreye yonelik tutumun okul dncesi donemde sekillenmeye basladigini, okul
oncesi donemde kazandirilan ¢evre bilincinin ileriki yillarda da ¢evreye karsi olumlu tutum
gelistirmede 6nemli yeri oldugunu ifade etmektedir (Smith, 2001; Taskin & Sahin, 2008).
Okul 6ncesi donemde ¢evre egitiminin dayandigi iki temel nokta bulunmaktadir: Bunlardan
birincisi; cocugun dis diinya ile etkilesimini saglamak, digeri de ¢ocugun saglikli gelisimini
desteklemektir. Bu dogrultuda c¢evresini taniyan, ¢evreye kars1 duyarlilik gelistiren ¢cocuklar
ayn1 zamanda kendileriyle de barisik olacak, kendilerine saygi duyacaklardir (Wilson, 1996).

Yukarida genel olarak vurgulanan nedenlerden dolayi, ¢evre egitiminin okul Oncesi
egitimden baglayarak tiim egitim kademelerinde sistematik bicimde yer almas1 bir zorunluluk
haline gelmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢evre egitiminin var olan ulusal egitim programi
icerisindeki yerinin ortaya konulmasi, ¢evre egitimi uygulamalarina rehberlik etmesi adina
Oonem tagimaktadir.

Tiirkiye’de okul dncesi egitim, ¢esitli yasa ve yonetmeliklerle resmi ve 6zel kuruluslar
tarafindan ag¢ilan kurumlarda yiiriitilmektedir. Bu kurumlar, Milli Egitim Bakanlig ile Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu’nun ilgili organlarinca denetlenmektedir (Oktay,
1999; Oktay, 2006). 36—72 aylik ¢ocuklar ic¢in gelistirilmis Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programi, 2006’ da ilkdgretim programinda yapilan yenilikler ve alinan
geribildirimlere paralel olarak yeniden diizenlenmistir. Diizenlemenin sonucunda, program
kitabi ve oOgretmen kitabi hazirlanmistir. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin ¢ok yonli
gelisimini amaclayan programda, kiiltiirel toplumsal degerler, egitimli bireylerde olmasi
gereken nitelikler de temel alinmistir. {1kdgretimde kazandirilmas: hedeflenen ortak becerileri
(problem ¢dzme, akil yliriitme, yaraticilik vb.) kapsayan bu program, ¢ocuk merkezlidir.
Programda her gelisim alani i¢in olusturulmus amag¢ ve kazanimlar esastir. Konular, amag ve
kazanimlara ulagmak i¢in aractirlar. Cocuklarin diizenli ve sistematik bigimde goézlenmesi
programin 6nem tasiyan diger unsurlarindandir. Program, ¢ocuklarin ilgi, istek, ihtiyaclari,
cevresel kosullar dogrultusunda sekillenebilen esnek bir yaklasima sahiptir. Programda her
yas grubu i¢in ayr1 gelisim Ozelliklerinin belirtilmesi, yas gruplarina gore farkli planlarin
yapilmasint kolaylagtirmaktadir. Programin temel 6geleri, 36—72 aylik ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri, amag, kazanimlar, belirli giin-haftalar ve kavramlardir. Bu unsurlar dogrultusunda
olusturulan, yillik, giinliik planlar, aile katilimi ¢aligmalari programin uygulamaya yonelik
unsurlaridir. Gelisim Kontrol Listesi, Kazanim Degerlendirme Formu, Gelisim Raporu
Formu, programdaki ¢ocuklarin gelisimlerini degerlendirmeye yonelik araglardir (MEB. Okul
Oncesi Egitim Programi, 2006).

Yapilan alan yazin incelemesinde, okul dncesi egitim programlarinin degerlendirilmesi
ile ilgili ¢aligmalarin yapildig: belirlenmistir (Alisinanoglu & Bay, 2007; Diisek, 2008; Turan,
2004). Ancak okul dncesi egitimi programinin ¢evre egitimi agisindan analiz edildigi herhangi
bir caligmaya rastlanmamistir. Okul dncesi egitimde gorev yapan 6gretmenler i¢in bir rehber
olan programin ¢evre egitimi agisindan analiz edilmesi ve belirlenecek olan sonuglarin alan
yazina sunulmasinin okul Oncesi egitim uygulamalarina oldukca katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Cevre egitiminin gerekliligi ve okul Oncesi donemin insan hayatindaki Gnemi
dogrultusunda bu arasgtrmanin amaci, MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
amaglari, kazanimlari, kavramlar1 ve belirli giin-haftalar1 c¢evre egitimi acisindan analiz
etmektir.
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YONTEM

Arastirmada, MEB Okul Oncesi Egitimi Programi’nin cevre egitimi acisindan icerik
analizinin yapilmasi amaciyla tarama yontemi kullamilmistir. igerik analizi, sozel, yazili ve
diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak
siiflandirma, kategorize etme, sayilara doniistiirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal
gercegi arastiran bilimsel bir yaklagimdir (Biiyiikoztiirk vd, 2008).

a) Orneklem: Arastirmada, segkisiz 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda
cevre egitimi ve okuloncesi egitim alanlarinda calisan toplam 23 uzman calismaya dahil
edilmistir.

b) Veri Toplama Araci ve Uygulama: Arastirmada, veri toplama araci olarak okul
oncesi egitim programinda yer alan amag ve kazanimlarin, kavramlarin, belirli glin-haftalarin
cevre egitimine yonelik analizine ait “Uzman Goriis Formu” kullanilmistir. Arastirmacilar
tarafindan olusturulan formda, MEB Okul Oncesi Egitimi Programi’nda yer alan amac,
kazanimlar, kavramlar ve belirli giin-haftalar maddeler halinde yer almaktadir. 3’1ii Likert
tirinde hazirlanmis olan maddeler, goriis belirtenlere “katiliyorum”, “kararsizim” ve
“katilmiyorum” seklinde segenekler sunmaktadir. Calismaya goniillii olarak katilmak isteyen
uzmanlara Olgme aract elektronik postayla gonderilmis ve tekrar elektronik postayla
toplanmustir. Veri toplama aracinin kapsam gegerlik islemleri asamasinda uzman goriislerine
basvurulmustur. Bu kapsamda 2 okuldncesi alan uzmani, 2 ¢evre egitimi alan uzmani ve 2
Olcme ve degerlendirme alan uzmanlariin goriigleri alinmstir.

Uzman Goriis Formu, gelisim alanlarina gore belirlenmis amag¢ kazanimlar, kavramlar
ve belirli giin- haftalar olmak iizere li¢ boliimden olusmaktadir. Her amag, kazanim, kavram
ve belirli glin-haftanin maddelestirilmesiyle olusturulan Uzman Goriis Formunda toplam 421
madde yer almaktadir. Uzman Goriis Formu’nda yer alan amag¢ kazanimlarin, kavramlarin,
belirli glin-haftalarin madde sayilar1 ve i¢ giivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alpha) Tablo 1’de
verilmistir:

Tablo 1. Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Amag ve Kazamimlarin, Kavramlarin, Belirli
Giin-Haftalarin Cevre Egitimine Yonelik Analizine Ait Uzman Goriis Formuna lliskin
Tammlayici Degerler ve Giivenirlik Katsayilart

Alanlar Cronbach Alpha
Psikomotor Alan (5 amag + 46 kazanim) .99
Sosyal Duygusal Alan (15 amag + 58 kazanim) 98
Dil Alan1 (8 amag + 37 kazanim) .98
Biligsel Alan (21 amag + 97 kazanim) .99
Oz Bakim Becerileri (5 amag + 26 kazanim) .94
Kavramlar ( 84) .99
Belirli giin- haftalar ( 19) .96
Formun tamami .99

Tablo 1 incelendiginde, sonuglar Uzman Goriis Formu’nun tiim alt boyutlarinin ve
tamaminin i¢ glivenirlik katsayilarinin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir (p < .001).
Diger taraftan en fazla amac¢ ve kazanimin bulundugu alanin ise biligsel alan oldugu
goriilmektedir.

¢) Verilerin Toplanmasi: Verilerin toplanmasi amaciyla hazirlanan 3°li likert tliriinde
maddelestirilmis amag, kazanimlar, kavramlar ve belirli gilin-haftalarin yer aldigr “Uzman
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Goriis Formu”, okul 6ncesi egitim ve cevre egitimi alanlarinda calisan 23 akademisyene
elektronik posta ile gdnderilerek, uzmanlarin goriisleri alinmistir.

d) Verilerin Analizi: Verilerin analizi SPSS 15.0 paket programinda yapilmistir.
Verilerin analizinde, Uzman Goriis Formunda yer alan maddelerin frekans ve yiizde
dagilimlar: gibi betimsel istatistik yontemleri kullanilmigtir.

BULGULAR

Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9°da uzman
goriisleri yoniinde okul 6ncesi egitim programinda yer alan Psikomotor gelisim alani, Sosyal
Duygusal gelisim, Dil gelisim, Bilissel gelisim, Oz bakim becerileri alanlarinda yer alan
amac¢ ve kazanimlarin, kavramlarin ve belirli giin-haftalarin ¢evre egitimine yonelik analiz
sonuclar1 verilmistir.

Tablo 2. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Psikomotor Alanda Yer Alan Amag ve Kazammlarin
Cevre Egitimi Ag¢isindan Degerlendirilmesine Yonelik Uzman Gériislerinin Dagilimi

Cevre egitimine yonelik amaglar Cevre egitimine yonelik kazanimlar
Psikomotor Alan 0 0
Toplam 0- (%0.0) 0-(% 0.0)
Genel Toplam 5 amag - (% 100.0) 46 kazanim - (% 100.0)

Tablo 2’de goriildiigii lizere; uzman goriislerine gére psikomotor alanda ¢evre egitimi ile
iliskili amag¢ ve kazanim yer almamaktadir.

Tablo 3. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Sosyal Duygusal Alanda Yer Alan Amag ve
Kazanimlarin Cevre Egitimi Agisindan Degerlendirilmesine Yonelik Uzman Goriislerinin
Dagilimi

Cevre egitimine yonelik amaglar Cevre egitimine yonelik kazanimlar
Amag 7. Hosgorii gosterebilme K. 4. Baskalarinin hatalarin1 uygun yollarla
ifade eder.
K. 5. Bagkalarinin hata yapabilecegini kabul
eder.
Amag 8. Farkliliklara sayg1 gosterebilme. K. 2. Baskalarinin farkli 6zelliklerini kabul
eder.
Amag 9. Yasamin iyilestirilmesinde ve K. 1. Yasamin siirdiiriilebilmesi igin gerekli
korunmasinda sorumluluk alabilme. olan kaynaklar1 verimli kullanir.
Sosyal K. 2. Giinliik yasamdaki kurallara uyar.
Duygusal K. 3. Canlilarin yasama hakkina 6zen gosterir.
Alan K. 4. Canlilarin bakimini iistlenir ve korur.
K. 5. Yasamda diger canlilarla paylastiklarin
aciklar.
Amag 12. Cevredeki giizellikleri koruyabilme. K. 1. Cevredeki giizelliklerin korunma
nedenlerini sdyler.
K. 2. Cevredeki giizellikleri korumak i¢in
yapilmasi gerekenleri agiklar.
K. 3. Cevredeki giizellikleri korumada
sorumluluk alir.
Amag¢ 13. Cevreyi estetik bakimdan K. 1. Cevresinde gordiigii giizel / rahatsiz edici
diizenleyebilme. durumlar1 sdyler.
K. 2. Cevre sorunlarn ile ilgili kendi
yapabileceklerine 6rnek verir.
K. 3. Cevresini farkli bicimlerde diizenler.
Toplam 5 amag (% 33.0) 14 kazanim (% 24.0)
Genel Toplam 15 amag (% 100.0) 58 kazanim (% 100.0)
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Tablo 3’de goriildiigii lizere; uzman gorislerine gore sosyal duygusal alanda c¢evre
egitimi ile iligkili 5 amag, 14 kazanim yer almaktadir. Bu sonuglar, sosyal duygusal alanda yer
alan toplam 15 amactan 5 amacin (% 33.3) ve toplam 58 kazanimdan 14 kazanimin (% 24.0)
cevre egitimi ile iliskili oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Dil Alaminda Yer Alan Amag¢ ve Kazamimlarin Cevre

Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesine Yonelik Uzman Goriislerinin Dagilimi

Cevre egitimine yonelik amaglar

Cevre egitimine yonelik kazanimlar

Psikomotor Alan 0 0
Toplam 0 (% 0.0) 0(% 0.0)
Genel Toplam 8 ama¢ (% 100.0) 37 kazanim (% 100.0)

Tablo 4’de goriildiigii {izere; uzman goriislerine gore dil alaninda g¢evre egitimi ile
iligkili amag ve kazanim yer almamaktadir.

Tablo 5. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Bilissel Alanda Yer Alan Ama¢ ve Kazammlarin
Cevre Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesine Yonelik Uzman Gériislerinin Dagilimi

Biligsel Alan

Cevre egitimine yonelik amaglar

Cevre egitimine yonelik kazanimlar

Amag¢ 2. Olay ya da varliklarin gesitli
ozelliklerini gozlemleyebilme

Amag 4. Algiladiklarini hatirlayabilme
Amag 5. Varliklart gesitli 6zelliklerine gore
eslestirebilme

Amag 16. Belli durum ve olaylarla ilgili
neden-sonug iligkisi kurabilme

Amag 18. Problem ¢6zebilme

K. 1. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini
sOyler.

K. 2. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini
karsilagtirir.

K. 8. Nesnelerin i¢inden eksilen ya da
eklenen bir nesneyi soyler.

K. 7. Varliklari kullanim amaglarina gére
eslestirir.

K. 1. Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler.
K. 2. Bir olayin olasi sonuglarimi soyler.

K. 1. Problemi soyler.

K. 2. Probleme ¢esitli ¢cdziim yollan
oOnerir.

K. 3. Cozim yollan i¢cinden en uygun
olanlarmi seger.

K. 4. Segilen ¢6ziim yollarini dener.

K. 5. Enuygun ¢6ziim yoluna karar verir.
K. 6. Karar verdigi ¢6ziim yolunun
gerekeelerini agiklar.

Toplam

5 amag (% 24.0)

Genel Toplam 21 amag (% 100.0)

12 kazanim (% 12.0)
97 kazanim (% 100.0)

Tablo 5 ’de, uzman goriislerine gore; bilissel alanda gevre egitimi ile iligkili 5 amag ve
12 kazanim yer aldig1 goriilmektedir. Bu sonuglar, biligsel alanda yer alan toplam 21 amactan
5 amacin (% 24.0) ve toplam 97 kazanimdan 12 kazanimin (% 12.0) ¢evre egitimi ile iliskili
oldugunu belirtmektedir.
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Tablo 6. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Oz Bakim Becerileri Alaninda Yer Alan Amag¢ ve
Kazanimlarin Cevre Egitimi Agisindan Degerlendirilmesine Yonelik Uzman Goriislerinin
Dagilimi

Cevre egitimine yonelik amaglar Cevre egitimine yonelik kazanimlar
Amag 1. Temizlik kurallarmi uygulayabilme K. 1. Temizlikle ilgili malzemeleri dogru
kullanir.
K. 2. El, yiiz ve viicudun diger kisimlarini
uygun bigimde yikar.
K. 3. Tuvalet gereksinimine yonelik isleri
Oz Bakim yardimsiz yapar.
Becerileri K. 4. Yiyecek ve igeceklerin temizligine
dikkat eder.
K. 5. Ev ve okuldaki esyalar1 temiz ve
diizenli kullanir.
K. 6. Beslenme i¢in gerekli arag-geregleri
temizlik kurallarina uygun kullanir.
K. 7. i¢inde bulundugu gevreyi temiz tutar
Amag 2. Giysilerini giyme ve ¢ikarabilme K. 1. Duruma ve hava kosullarina uygun
giyecegi seger.
Amag 3. Dogru beslenmenin 6nemini fark K. 2. Yiyecekleri ve icecekleri yeterli
edebilme miktarda yer / iger.
K. 3. Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii
kurallarina 6zen gosterir.
K. 5. Ogiin zamanlarinda ve siiresinde
yemeye 6zen gosterir.
Amag 5. Kendini kazalardan ve tehlikelerden K. 1. Tehlikeli olan durumlari sdyler.
koruyabilme K. 2. Tehlikeli olan durumlardan uzak
durur.
K. 3. Herhangi bir tehlike aninda
yetigkinlerden yardim ister.
K. 4. Acil durumlarda basvurulabilecek
telefon numaralarini sdyler
Toplam 4 amag (% 80.0) 15 kazanim (% 58.0)
Genel Toplam 5 amag (% 100.0) 26 kazanim (% 100.0)

Tablo 6’da uzman goriislerine gore; 6z bakim becerileri alaninda g¢evre egitimi ile
iligkili 4 amag, 15 kazanimin yer aldigi belirlenmistir. Bu sonuclar 6z bakim becerileri
alaninda yer alan toplam 5 amagctan 4’tiniin (% 80.0) ve toplam 26 kazanimdan 15’inin (%
58.0) cevre egitimi ile iliskili oldugunu gostermektedir.

Tablo 7. MEB Okul Oncesi Egitim Programinin Cevre Egitimi Acisindan Degerlendirilmesine Yonelik
Uzman Gériislerinin Amag ve Kazammlarin Geligim Alanlarina Gore Dagilini

Genel toplam Cevre egitimine Genel toplam Cevre egitimine

amaglar yonelik amaglar kazanimlar yonelik kazanimlar
f f % f f %
Psikomotor Alan 5 0 0.0 46 0 0.0
Sosyal Duygusal Alan 15 5 9.3 58 14 5.5
Dil Alam 8 0 0.0 37 0 0.0
Biligsel Alan 21 5 9.3 97 12 4.7
Oz Bakim Becerileri 5 4 7.4 26 15 6.0
Genel Toplam 54 14 % 25.9 264 41 % 15.5

% 100.0 % 100.0

Tablo 7 incelendiginde, uzman goriislerine gore programda psikomotor ve dil
alanlarinda cevre egitimine yoOnelik amag¢ ve kazanimlarin yer almadigi goriilmektedir.
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Bununla birlikte uzman goériislerine gore sosyal-duygusal alan amaglarinin 5’inin (% 9.3) ve
biligsel gelisim alan amaglarinin 5° inin (% 9.3), 6z bakim becerileri alaninda ise 4’iiniin (%
7.4) cevre egitimine yonelik oldugu goriilmektedir. Amaglar agisindan, ¢evre egitime yonelik
amaclarin en ¢ok sosyal duygusal alanda ve biligsel alanda 5 amacin (% 9.3) yer aldigi
belirlenmistir. Cevre egitimine yonelik en az amacin 6zbakim becerileri alaninda 4 amagla (%
7.4) oldugu belirlenmistir. Uzman goriislerine gore sosyal-duygusal alan kazanimlarinin 14’
tiniin (% 5.5) ve bilissel gelisim alan kazanimlarinin 12’sinin (% 4.7), 6z bakim becerileri
alaninda ise 15’inin (% 6.0) cevre egitimine yonelik oldugu goriilmektedir. Kazanimlar
acisindan, c¢evre egitime yonelik kazanimlarin en ¢ok 6z bakim becerileri alaninda 15
kazanimla (% 6.0) yer aldigi belirlenmistir. Kazanimlarin miktar1 agisindan 6z bakim
becerileri alanin1 sosyal duygusal alan 14 amagla (% 5.5) ve bilissel alanda 12 kazanimla (%
4.7) takip etmektedir.

Diger taraftan Tablo 7°de goriildiigii gibi, MEB okul 6ncesi egitim programi genel toplam
amaglar agisindan incelendiginde; genel amaclarin % 25.9’unun ¢evre egitimiyle ilgili oldugu
belirlenirken ve genel toplam kazanimlarin % 15.5’inin ¢evre egitimiyle ilgili oldugu
belirlenmistir. Tablo 8 ve Tablo 9°da goriildiigii gibi kavramlarin % 29.0 ve Belirli Giin-
Haftalarin ise % 26.3’{iniin ¢evre egitimine yonelik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Kavramlarin Cevre Egitimi Acisindan
Degerlendirilmesine Yonelik Uzman Goériiglerinin Dagilimi

Cevre egitimine yonelik kavramlar Cevre egitimine yonelik kavramlar
Kalabalik- tenha Sert-yumusak
Parca-biitiin Kaygan
Az-cok Kokulu-kokusuz
Diin-bugiin-yarin Sesli-sessiz
Uzak-yakin Acik-kapali
Parlak Kirli-temiz
Tiiyli Islak-kuru
Dogru-yanlis Giizel-¢irkin
Canli-cansiz Diizenli-daginik
Hareketli-hareketsiz Ana renkler (kirmizi, mavi, sart)
Karanlik-aydinlik Ara renkler (turuncu, yesil, mor)

Sicak-1lik-soguk

Toplam 24 kavram (% 29.0)
Genel Toplam 84 kavram (% 100.0)

Tablo 8 incelendiginde, uzman goriislerine gore programda cevre egitimi ile iliskili 24
kavramin bulundugu goriilmektedir. Bu sonug, programdaki yer alan toplam 84 kavramin 24’
tiniin (% 29.0) ¢evre egitimi ile iligkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 9. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Belirli Giin-Haftalarin Cevre Egitimi
Agisindan Degerlendirilmesine Yonelik Uzman Gériislerinin Dagilimi

Cevre egitimine yonelik belirli giin- haftalar
Enerji Tasarrufu haftasi (Ocak ayinin ikinci haftasi)
Orman haftasi (21-26 Mart)
Trafik ve ilkyardim Haftas1 (Mayis aymin ilk haftast)
Miizeler haftasi (18-24 Mayis)
Cevre Koruma Haftasi (Haziran aymin ikinci haftasi)
Toplam 5 belirli giin- haftalar (% 26.3)
Genel Toplam 19 belirli giin- haftalar (% 100.0)
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Tablo 9 incelendiginde, uzman goriislerine gore programda cevre egitimi ile iligkili 5
belirli giin ve haftanin bulundugu goriilmektedir. Bu sonug, programda yer alan toplam 19
belirli giin ve haftanin % 26.3’iinilin ¢evre egitimi ile iligkili oldugunu gostermektedir.

TARTISMA ve SONUCLAR

MEB Okul Oncesi Egitim Programi genel olarak incelendiginde, cevre egitimine
yonelik amag, kazanim, kavram ve belirli giin-haftalarin diisiik diizeylerde yer aldig
goriilmektedir. Programda yer alan gelisim alanlarindan psikomotor ve dil alanlarinda gevre
egitimi ile ilgili ama¢ ve kazanima rastlanilmamistir. Diger gelisim alanlar icerisinde c¢evre
ile ilgili amag¢ ve kazanimin en ¢ok, 6z bakim becerileri alaninda bulundugu belirlenmistir.
Oz bakim becerileri alanindaki amaglarm ve kazamimlarm biiyiik béliimiiniin ¢evre egitimi ile
iligkili oldugu tespit edilmistir. Ama¢ ve kazanimlarin ¢evre egitimime yonelik olmasiyla
ilgili 6z bakim beceri alanini sirasiyla sosyal-duygusal alan ve biligsel alan takip etmektedir.
Cevre egitimine yonelik amaglarin gelisim alanlarina gore dagilimlarina bakildiginda da en
cok amacin sosyal-duygusal ve biligsel alanlarda yer aldigi goriilmektedir. Kazanimlarin
dagiliminda ise en ¢ok kazanimin 6z bakim becerileri alaninda bulundugu, bu alan1 sosyal-
duygusal alan ve biligsel alanin takip ettigi belirlenmistir.

Programda yer alan kavramlar ve belirli giin-haftalar igerisinde ¢evre egitimi ile iliskili
bulunanlar olmakla birlikte oranlarin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu durum, okul 6ncesi
donemde ¢evre egitimi ile ilgili ¢aligmalarin sayisinin az olusu ve bu arastirmalarin tarihinin
uzun yillara dayanmamasi ile aciklanabilir. Tiirkiye’deki ¢evre egitiminin degerlendirildigi bir
calismada, okul 6ncesi egitim alaninda 2002 yili MEB Okul Oncesi Egitimi Programi ele
alimmustir. Bulgularda, cevre konusunun okul éncesi egitimde, “Insanin saglikli yasayabilmesi
icin temizlikle ilgili isleri yapabilme” ve “Cevresini giizellestirme” hedefleri ile yer aldigi
belirtilmistir (Tombul, 2006). Okul 6ncesi egitim programindaki tiim unsurlarin ¢evre egitimi
acisindan incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmadigr halde uygulamalar agisindan iilkeler
arasinda karsilastirmanin yapildig: bir arastirmada (Akcay, 2006), Kanada, Amerika, isvicre,
Almanya ve Japonya’ da uygulanan okul Oncesi egitim programlari ile 2002 MEB Okul
Oncesi Egitim Programi incelenmistir. Caligmada yer alan iilkelerin okul oncesi egitim
programina gore etkinliklerinin yiizdeleri degerlendirildiginde, Almanya’ nin okul &ncesi
egitim programindaki cevre egitimi etkinliklerinin yiizdesinin % 100.0; Isvigre’ nin okul
oncesi egitim programindaki g¢evre egitimi etkinlik yiizdesinin % 37.0; Japonya’ nin
programindaki etkinlik yiizdesinin % 22.0; Kanada’ nin programindaki etkinlik yiizdesinin %
19.0; Amerika’nin etkinlik yiizdesinin % 14.0 ve Tirkiye’nin etkinlik yiizdesinin % 23.0
oldugu belirtilmistir. Bu sonug, 2002 okul 6ncesi egitim programindaki cevre egitimine
yonelik etkinliklerin miktarinin ortalamanin altinda kaldigini gostermektedir. Bunun yani sira
arastirmada yer alan tilkelerin programlarindaki ¢evre konularinin, amaglarin, kazanimlarin ve
etkinliklerin bir¢ok tilkedeki programla paralellik gosterdigi goriilmektedir (Akcay, 2006).
Soyle ki, Kanada’daki okul dncesi egitim programinda, fen-teknoloji ve kisisel-sosyal gelisim
alanlarindaki bazi genel amaglar (dogaya ilgi gdsterme, arastirma yapmaya merak duyma,
dogay1 goézlemleme, dogadaki canlilarin ozelliklerini 6grenme, ¢evreye karst farkindalik
gelistirme) cevre egitimini vurgulamaktadir. Amerika’daki okul oncesi egitim programinda
cevre egitimine fen egitimi alanindaki gesitli etkinliklerle (gbzlem, deney, hayvan bakimi)
vurgu yapilmaktadir. Isvigre’deki okul dncesi egitim programinda ise 6zgiiven, tanimlama ve
sosyal gliven becerilerini gelistirme calismalarinda g¢evre egitimine yer verilmektedir.
Japonya’da ise 2001°de yapilan egitim reformuyla okul 6ncesi egitim programinda ¢evre ile
ilgili 6zel amaclarin (¢evre ile etkilesime girmek, ¢evreye yonelik ilgi ve merak gelistirmek
vb.) yer aldig1 belirlenmistir (Akgay, 2006). Ayrica Polonya’daki okul Oncesi egitim
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programinda da tilkemizdeki oldugu gibi c¢evre egitimine yonelik asagidaki amaclar yer
almaktadir:

Cocuklarda “saglikli yasam™ kavramim gelistirmek,

Cocuklara, dogal ortamda gozlemler, deneyler, arastirmalar yapma firsatlarinin
verilmesi,

Temizlik aligkanliklarinin kazandirilmasi,

Cocuklarda, cevreye karsi duyarl, hassas yaklasimlarin, ¢evre dostu davranislarin
gelistirilmesi,

Kazalardan, tehlikelerden korunma becerilerinin kazandirilmasi (Grodzinska-Jurzcak
vd., 20006).

Bu c¢alismada, 2006’da olusturulan okul dncesi egitim programi incelenmistir. Elde
edilen bulgular, Ak¢ay’in (2006) calismasinda yer alan 2002 programina paralel olarak 2006
programinda da cevre egitiminin programda temsil edilme diizeyinin yeterli olmadigini
gostermektedir. Bununla birlikte okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin ¢evre bilincinin
incelendigi bir arastirmada (Buhan, 2006), 2006’da yenilenen programda, 2002 programina
gore cevre egitimine yonelik daha fazla amag¢ ve kazanimin yer aldigi belirtilmistir. Ayni
calismada, c¢evrenin korunmasi, kirliligin  Onlenmesi aligkanhiginin  kazandirilmast,
degerlendirilebilir kat1 atiklarin kaynaginda ayri toplanmasi, geri doniisiim gibi konularda
okul oOncesi egitim programina hedefler ve kazanilmasi beklenen davraniglar eklenmesi
gerektigi ifade edilmektedir (Buhan, 2006).

Gortldigi gibi konu ile ilgili yapilan ¢esitli calismalar, okul dncesi egitimde gevre ile
ilgili calismalarin ve bu konunun incelenmesini kolaylastiracak amag, kazanim ve
kavramlarin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Yapilan incelemelerde, okul dncesi donem ¢ocuklarinin ¢evreyi ve ¢evre sorunlarina
yonelik algilarin1 ve tutumlarini belirlemeye yonelik cesitli calismalarin mevcut oldugu tespit
edilmistir (Cohen & Horm-Wingerd, 1993; Malkus & Musser, 1997; Musser & Malkus, 1994;
Palmer, 1994). Bu noktada, okuldncesi egitim programinda, ¢evre ve ¢evre ile ilgili konularin
daha fazla yer almasinin, 6gretmenlerin giinliik planlarinda konuya daha sik yer vermelerini
saglayabilecegi diisiiniilebilir.

Yurt disindaki program 6rneklerinde konuya daha c¢ok yer verilmesinin yani sira okul
Oncesi egitim programinda cevre egitiminin glindeme getirilmesini destekleyen bir diger
gelisme, yasam kosullarindaki degisikliklerdir. Soyle ki, lilkemiz niifusunun biiyiik bir
boliimii kentlerde yasamakta ve bu oran yillar gectikce artis gostermektedir. Kentlerdeki
cocuklar, dogayla etkilesim agisindan kirsal bolgelerdeki ¢ocuklar kadar ¢ok sayida firsatla
karsilagamamaktadirlar. Zamanlarinin biiylik boliimiinii okullarda, etiit merkezlerinde ders
calisarak, arabalarda seyahat ederek veya evlerinde televizyon, bilgisayar oyunlar1 vb. modern
oyun araglartyla gecirmektedirler. Doga ile ilgili kavramlar plastik oyuncaklar, ¢izgi film,
belgesel, ansiklopedi, gazete vb. basin yayin araglarindan ve sinirlt alanlarda yer alan oyun
parklarindan 6grenmektedirler. Bu durum giiniimiiz toplumunu olusturacak ¢ocuklarda, ¢evre
deger ve tutumlarinin gelismesinde Onemli bir risk unsuru olusturmaktadir. Okul 6ncesi
egitimin, ¢cocuklarda cevreyle ilgili tutum ve davranis gelistirmeleri agisindan oldukc¢a 6nemli
bir pay1 vardir. Bunun yerine getirilebilmesi, cok sayida unsura baglidir. Bu unsurlardan birisi
uygulanan egitim programidir. Bu program konu 6gretimini hedef almayan, buna karsin
ogrencilerin gelisim ozelliklerini dikkate alan, esnek bir igerige sahip olmalidir. Ogretmenin
kullandig1 programin dayandigi ilkeleri dogru anlamasi ve uygulamalarini buna gére yapmasi
egitim amagclarinin gergeklestirilebilmesi i¢in temel sarttir (Oluk, 2008).

Alisinanoglu ve Bay (2007) tarafindan da vurgulandigi gibi, okul Oncesi egitim
programlart acik ve esnek bir sekilde stirekli bir gelisim ve degisim icerisindedir. Bu esnek
yaklagim, ¢evre ile ilgili etkinliklerin farkli mekanlarda, farkli etkinliklerle gerceklestirmesini
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saglamaktadir. Bu kapsamda 6zellikle cevre egitimine yonelik amacglarin, kazanimlarin ve
belirli gilin-haftalarin arttirilmasi gelecek nesillerin daha c¢ok cevre bilinci kazanmalarinda
onemlidir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, ileriki donemlerde gerceklestirilecek
program diizenlemelerinde “cevre egitimi” kavramina farkli amag, kazanim, kavram ve belirli
giin- haftalarla daha ¢ok yer verilebilir.

Okul oncesi egitim programindaki “cevre egitimi” ne yonelik icerik analizleri, okul
oncesi donem yayinlarinin incelenmesi ile zenginlestirilebilir.

Cevre sorunlar1 dogrultusunda, dncelik tasiyan konularin vurgulandigi ulusal bir ¢evre
egitimi programi olusturulmalidir. MEB, sivil toplum kuruluslari, yerel yonetimler,
tiniversiteler ve konuyla ilgili kuruluslar igbirligi i¢cinde bulunarak, farkli bilim dallarinin,
disiplinlerin bir araya getirilerek, 6zellikle iilkemizin Oncelikli ¢evre konulari, sorunlari
dogrultusunda ¢evre egitimi programlari olusturulmalidir.

Okul oOncesi egitimi programinda unutulmamasi gereken Onemli bir nokta, amac,
kazanimlar, kavramlar, belirli giin-haftalar dogrultusunda olusturulan etkinliklerdir.
Etkinliklerin se¢imi c¢ocuklarin ilgi, istek, yas, ihtiyaclari, g¢evresel kosullar, kiiltiirel
unsurlarla sekillenmekle birlikte 6gretmenler bu konuda iinite, konu gibi herhangi bir unsurla
sinirlandirilmamiglardir. Ayni sekilde 6gretmenler egitim siirecinde ortaya ¢ikan ihtiyaclarla
da amag, kazanim ve kavramlarmi cesitlendirebilmektedirler. Ogretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin ¢evre bilinglerinin arttirilmasi, programda g¢evre egitimine yonelik var olan
unsurlarin etkili kullanimin1 saglayabilecegi gibi yeni amag, kazanimlar, kavramlar ile
zenginlestirilmesini de destekleyecektir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

Nowadays, environmental issues and environmental education are one of the most
important subjects. The factors such as life conditions changing, technologic
developments, rapid population growth, industrialisation, urbanisation cause to increase in
environmental issues. In this context, raising of environmental awareness has great
importance in national and international arenas. The experts evaluating the raising of
environmental awareness think that the best solution for the environmental issues can be
education. The practises in this direction have made “environmental education” concept a
current issue. The variation of environmental education programmes according to every
age and every academic level is very necessary in the aspect of raising environmental
awareness. In this context, examining substantial education applications and programmes
will provide efforming studies of environmental education realistically and in a satisfying
way. In the pre-school period, rapid growth catches the attention in the aspects of short-
term and long-term effects. The fact that the behaviours and skills obtained in the pre-
school period affect the next years have been put forward through various researches.
Other developments increasing the importance of environmental education are childrens’
growth far away from the natural environment in the phenomenon of urbanisation,
increasing of environmental issues day by day and gaining the skills such as observation
and classification thanks to the studies to be made in the environmental issues. However,
researchers express that environmental knowledge and attitudes towards environment start
to form in the pre-school period, environmental awareness gained in the pre-school period
has an important place in improving an affirmative attitude. There are two origins in
environmental education in the pre-school period: The first of these is providing the child’s
interaction with the external world and the other one of them is supporting the child’s
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growth healthfully. In this way, children knowing their environment and improving
awareness towards environment will be at peace with themselves and respect themselves.
In Turkey, pre-school education is carried out by The Ministry of National Education
(MNE) Pre-School Education Programme that is developed for 36-72 months old children.
Aims and gains formed for every development field are basic in the child-centred
programme. Subjects are instruments to reach the aims and gains. The observation of
children systematically and properly is one of the other important elements in programme.
The programme has a flexible approach that can be formed according to children’
concerns, desires, needs and environmental conditions. The main elements of the
programme are growth qualities of 36-72 months old children, aim, gains, specific days
and weeks and concepts. Annual and daily plans, studies of family attendance that are
formed in the direction these elements are the elements to practise in the programme. That
the studies are realized at the point of evaluation for pre-school education programmes has
been determined in the literature review. However, a study in which MNE pre-school
education programme is analysed in the aspect of environmental education has not been
found.

In this context, the aim of this research is to analyse the aims, gains, concepts,
specific days and weeks taking place in The Ministry of National Education Pre-School
Education Programme in the sense of the environmental education. When the subject is
considered in terms of school levels, the necessity of regarding the environmental
education and pre-school education in the direction of importance of short-term and long-
term effects comes forward.

METHODOLOGY

In the research, the method of scanning has been used to make analysis of the Pre-
School Education Programme in terms of environmental education.

a) Sample: The method of random sample has been used in the research. 23 experts
in the total studying in the field of environmental education and pre-school education have
been included in the research.

b) Research Instrument and Procedure: The data of the research have been
collected by taking views of 23 academicians studying in the environmental education and
pre-school education fields thanks to “Expert View Form” that is formed in the direction of
aim, gains, concepts and specific days and weeks in the programme. The experts’ views
have been applied in the stages of the scope validity procedures of the data gathering tool.
The views of 2 experts of pre-school field, 2 experts of the environmental education field
and 2 experts of the assessment and evaluation field have been taken in this context.

c¢) Data Collecting: 421 items take place totally in Expert View Form that is formed
by reifying every aim, gain, concept, specific day-week in the type of triple likert.

d) Data Analyses: Frequence and percentage distribution have been benefited in the
data analysis.

RESULTS

In the end of the research, these results have been obtained generally: No aim and
gain related to the environmental education has been found in 2 development field
(psychomotor and language) of 5 development field taking place in the pre-school
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education programme. The fact that aims and gains related to environment are found
mostly in the field of self care skills among the other development fields has been defined.
That most of the aims and gains in the self care skills are related to environmental
education has been determined. Social-emotional field and cognitive field follow the self
care skill field respectively in the aspect of aims and gains’ relations with environmental
education. Considering the distributions of the aims for environmental education according
to development fields, social-emotional and cognitive fields are the ones in which there are
many aims. Considering the distribution of gains, that there are many gains mostly in self
care skill field and respectively, social-emotional and cognitive fields follow it have been
stated. There are the ones related to the environmental education among concepts and
specific day and weeks; however, that their proportions are not enough is seen in the
research.

DISCUSSION AND CONCLUSIONS

When examining the programme generally, the fact that aim, gain, concept, specific
days and weeks towards environmental education are at low levels is seen because aims
towards environment have a place of % 25.9 among the other aims in the programme. The
gains towards environmental education form % 15.5 of all the gains and % 29.0 of the
concepts and % 26.3 of the specific days and weeks taking place in the programme are
related to the environmental education have been determined.

According to the results of the research, the necessity of a rearrangement of aims,
gains, concepts, specific days and weeks in the pre-school education programme in sense
of environmental education’s improvement can be suggested. Analysises of context
towards “environmental education” in the pre-school education can be enriched by
examining the publications of pre-school period. A national environmental education
programme in which the subjects having priority are emphasized can be formed in the
direction of environmental issues. One important point that should not be forgotten is the
activities being formed in the direct of aim, gains, concepts, specific days and weeks. The
choice of activities are formed together with the interest, request, age, needs,
environmental and cultural conditions and teachers have not been restricted with a criteria
such as the unit or subject. In the same way, teachers can diversify their aims, gains and
concepts with the needs occuring in the process of the education. The increasing of teacher
and teacher candidates’ environmental consciousness can cause the efficient usage of the
elements for environmental education and can support making the elements being enriched
with new aims, gains and concepts.



