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OZET

Bu arastirmanin amaci; ortadgretim Ogrencilerinin ¢evreye karst tutumlar ile gevre ile ilgili genel
bilgileri, onlarin cinsiyetleri, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi, anne-babalarinin egitim diizeyi,
anne-babalarmin ¢evre korumaci davranmiglarinin aktifligi ve lise biyoloji dgretmenlerinin okullarda ki
gevre egitimine kargi diislinceleri arasinda bir iligkinin olup olmadigini arastirmaktir. Bu amagla, 2006—
2007 ogretim yilinda Erzurum merkezdeki liselerde 6grenim goren 100 lise dgrencisine 38 maddeden
olusan bir tutum testi ve 15 sorudan olusan bir bilgi testi uygulanmistir. Okullardaki ¢evre egitiminin
hangi seviyede oldugu; Erzurum merkezde gorev yapmakta olan 50 biyoloji 6gretmenine uygulanan 6
maddelik bir anketle belirlenmistir. Ogrencilere uygulanan 15 soruluk bilgi testinden ise sorularin yarisin
dogru yapabilen Ogrenci sayist 57 dir. Ogrencilerden sadece ikisinin 10 dogru cevabi vardir.
Ogretmenlere yapilan anketten grencilere cevre konusunda laboratuar imkaninin, acik alan ¢alismasinin,
zamanin yeterli olarak verilmedigi, programlarin giincelliginin eksik oldugu ve g¢evreye karsi bilingli
bireyler yetistirilmesinin yeterli olmadig1 goziikmektedir. Ogrencilerin tutumlarim etkileyebilecek
faktorlerden bilgi diizeyleri, anne-babalarinin ¢evreye karsi korumaci davraniglari, en uzun siire yaganilan
yerlesim birimi agisindan anlaml bir fark gdzlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetinin ve anne-babalarmnin
Ogrenim diizeyinin tutum {izerine p= 0,05 diizeyinde anlamli bir etkisinin olmadigi ancak anne-baba
O0grenim diizeyinin arttikga 6grencilerin ¢evreye karsi tutumunda iyilesme oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Bilinci; Cevre Egitimi; Ogrenci Tutumu; Ogretmen Goriisii.

GIRIS

Insan ve ¢evre hig siiphesiz ki birbiriyle siirekli etkilesim i¢indedir. Bu sebeple cevreyle
ilgili sorunlarmm biliylik ¢ogunlugu ¢evre konusunda bilingsiz insan davraniglarindan
kaynaklanmaktadir (Kiyict ve dig., 2005).

Sanayi devriminin ardindan biitlin diinyada ¢evre problemleri hizla artmaya baglamistir.
Cevrenin hizla kirlenmesi iklim degisikligine (kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin delinmesi
sonucunda), pek ¢ok canlinin tiiriiniin neslinin tiikkenmesine ve tiikenme esigine gelmesine
neden olmaktadir. Bu kirlenmenin nedeni olan insan da diger canl tiirleri gibi bu kirlilikten
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olumsuz olarak etkilenmektedir. Giiniimiizde kirlilik boyutlarinin hizla artmasi sonucunda,
toplumlar artik bu kirliligin 6niine gegilmesi gerektigini anlamistir. Ancak kirliligin 6nlenmesi
konusunda yapilan ¢alismalar yeterli degildir. Cevre sorunlarina bir ¢6ziim bulabilmek igin
okullarda c¢evre egitiminin verilmesi sarttir. Cevre egitiminin temel amaglarindan birisi, ¢evre
kiiltiiri olan, ¢evre problemlerinin ¢oziimiine aktif olarak katilabilecek bireyler yetistirmektir
(Morgil ve dig., 2005). Cevresel problemlerin giderek artmasindan dolayi, vatandaslarin kendi
toplumlari icin ¢evre problemlerini giderecek ya da azaltacak bilince sahip olmalar1 amaciyla
cevre egitimi biiyiikk Onem tasimaktadir (Hampel, 1994; Paraskevopoulos ve dig., 1998;
Bradley, Waliczek & Zajicek, 1999; Kiyici ve dig., 2005).

Cevrenin korunmasi, onu en ¢ok etkileyen bireylerin egitimi ile saglanir. Bu egitimin
amaci, bireylerde cevre sorunlariyla bas edebilecek ve ¢Oziime ulastiracak davraniglari
kazandirmaktir. Bundan dolay1; 6grenciler de gelecegin sahipleri olacagindan onlarin alacagi
egitim cevrenin gelecegi acisindan ¢ok Onemlidir. Cocuklara verilecek c¢evre egitiminin iki
amac1 olabilir: Birincisi ¢ocuklarda kiiltiirel bir birikim saglamak; ikincisiyse, ¢evre, ¢evre
sorunlari, sorunlarin ¢éziimii ve 6zellikle ¢ocuklara sorumlu olduklari alanlar hakkinda bilgi
vermektir. Boyle bir egitim de ilk olarak ailede baslar daha sonra ise okulda devam eder. Eger
ailede bu egitim verilmemisse okulun bu konudaki 6nemi artmaktadir. S6z konusu egitim
sistemi ve onun temel Ogeleri olan Ogretmen ve Ogrencilerin bu amagla en iyi sekilde
bilgilendirilmeleri saglanmalidir (Morgil ve dig., 2002).

Poortinga, Steg, ve Vlek (2004), calismalarinda kisilerin ¢cevreye yonelik davraniglarinda
sahip olduklar1 bilgilerin yanm1 sira ilgi ve tutum gibi Ozelliklerinin etkili oldugunu
vurgulamaktadirlar. Ogrencilerin gevreyi korumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglayabilmek i¢in ¢evre problemleri sorun tabanli olarak ele alinmalidir. Boylece
ogrencilerin o konuyu bir problem olarak gormeleri, konu hakkinda bilgi toplamalari, dogal
cevreyi incelemeleri, analizler yapmalar1 saglanarak, bu bilincin gelismesinde Onemli bir
slireg olan sorun hakkinda karar verebilme becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir (Knamiller
1987; Kiyici ve dig., 2005°den alinmistir).

Ogrencilerin ¢evre ve cevre sorunlarina karsi tutumlarmi ve bu tutumlan etkileyen
faktorlerin tespitini yapan birgok ¢alisma vardir (Chawla, 1992; Hampel, 1994;
Paraskevopoulos ve dig., 1998; Bradley, Waliczek & Zajicek, 1999; Kilbourne ve dig., 2001;
Uljas, 2001; Yilmaz ve dig., 2002; Sama 2003; Makki ve dig., 2003; Ozdemir ve dig., 2004;
Vaizoglu ve dig., 2005; Ozmen ve dig., 2005; Uzun & Saglam, 2005; Erol & Gezer, 2006;
Gezer ve dig., 2006; Oweini & Houri, 2006). Bu ¢alismalar 6grencilerin tutumlarina birgok
faktoriin etki ettigini ortaya ¢ikarmis ve bunlardan en dnemlisinin ise 0grencilerin ¢evre ile
ilgili yetersiz bilgiye sahip olmalarinin 6grencilerin ¢evreye karsi pozitif tutum beslemelerini
engelledigidir.

Cevre egitiminin ¢ok disiplinli ve disiplinler aras1 olmasindan dolayi, tanimlanmasi ¢ok
zordur ve c¢evre egitiminin farkli bicimlerde tanimlanmasina yol a¢mistir. Bireylerin
cevrelerinin farkinda olmalarini saglayan, gelecek kusaklar i¢in ¢evresel sorunlari ¢6zmeye
yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim kazandiklar siirekli bir 6grenme siirecidir (Vaughan
ve dig., 2003). Diinyanin kars1 karsiya bulundugu cevresel sorunlardan haberdar olan ve bu
sorunlarin nasil c¢oziilebilecegini bilen ¢evresel okuryazar vatandaglar yetistirmektir.
Bireylerin ¢evre bilincini gelistirmek, ¢cevreye olan duyarliliklarini artirmak ve yasanabilir bir
cevrenin siirdiirilebilmesi ¢abalarina olumlu katkilar saglamaktir (Hsu, 2004). Cevre egitimi,
ekoloji, dogada yapilan egitim, c¢evre bilimi veya soruna dayali 68retim terimleri ile
iliskilendirilebilir. Cevre egitiminin ilk amaci; bireysel veya sosyal gruplarda ¢evreye karsi
duyarliligin arttirillmasidir. Ya da baska bir deyisle; ¢evre egitiminin temel amaci; gevre
konular1 ve ¢evre problemleri hakkinda bireylere dogru ve tutarl bilgiler vermektir (Kiyic1 ve
dig., 2005).
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Ulkemizde Fen ve Teknoloji ders programinin (4-8. smiflar) 2005-2006 egitim 6gretim
yilindan itibaren kademeli bi¢cimde tiim iilkede uygulamaya konmasi 6nemli bir reform ¢abasi
olarak goriilmektedir. Programda yer alan yedi 6grenme alanindan birisi “Cevre Bilimi” ile
ilgili konulardir. Ayrica programdaki konular, Fen Teknoloji, Toplum Cevre, Bilimsel Stireg
Becerileri ile Tutum ve Degerlerdeki kazanimlarla sarmal bir sekilde islenmistir (MEB, 2005).
Ortadgretimde ise eski programda Lise-1’deki ekoloji boliim igeriginin genellikle kuramsal
bilgi vermeye yonelik oldugu, ¢evreyle ilgili olumlu davranislarin kazandirilmasinda yeterli
olamayacagi belirlenmistir. Lise-2 biyoloji programinda c¢evre konularinin yer almamasi,
Lise-3’de ise yiizeysel islenmesi, ¢evre egitimi programi igin ciddi bir eksiklikti (Uzun &
Saglam, 2005). Ancak yeni hazirlanan biyoloji 6gretim programina gore Cevre konulariyla
ilgili 9. siniftan 12. sinifa kadar devam eden tinitelerdeki onerilen konular bir sinifin belirli bir
doneminde ve bir defa islenmek yerine biitlin siniflara dagitilmistir. Bagka bir ifade ile
konular; basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta ilkesine gore her sinifta
biraz daha genisletilmis, anahtar kavramlarin etrafindaki Oriintii her defasinda biraz daha
artirtlmigtir. 9-12. Siniflardaki “Hiicre, Organizma ve Metabolizma”, “Biyolojik Cesitlilik,
Genetik ve Evrim”, “Cevre ve Insan” ile ilgili {initelerdeki temel kavramlar, sarmallik
yapisina uygun olarak genelden Ozele, bilinenden bilinmeyene ilkesi paralelinde konu
icerigine yansitilmistir (MEB, 2007). Bu gelismeler gelecek yillarda 6grencilerin gevre ve
sorunlarinda daha bilgili, duyarli, ilgili; olumlu tutum, deger ve anlayislarla yetisecegine dair
inancimizi kuvvetlendirmektedir.

Gelecek nesillere daha iyi bir yasam ortami birakabilmek igin ¢evre konusunda duyarli
ve biling¢li bireylerin yetistirilmesi gerekliligi kacinilmaz bir gergektir. Ancak bu sekilde var
olan ¢evre problemleri ile kolayca basa ¢ikilabilir ve yeni problemlerin olusmast engellenmis
olur.

Bu caligmada, Lise biyoloji dgrencilerinin ¢evre ve gevre sorunlarina karsi tutumlari ile
cevre ile ilgili genel bilgileri, onlarin cinsiyetleri, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi,
anne-babalariin egitim diizeyi, anne-babalarinin ¢evre korumacit davraniglarinin aktifligi ve
lise biyoloji Ogretmenlerinin okullarda ki c¢evre egitimine karsi diisiinceleri arasinda bir
iligkinin olup olmadig: sorularia cevap aranmistir. Bu amacla 6grencilerin ¢evre hakkindaki
tutumlari, cevre ile ilgili bilgi diizeyleri, 6gretmenlerin okullardaki ¢evre egitiminin hangi
seviyede oldugu konusundaki goriislerinin ortaya ¢ikarilarak ¢evre egitimine yonelik oneriler
ortaya konulmustur.

YONTEM
a) Orneklem

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2006-2007 o6gretim yilinda Erzurum Milli Egitim
Miidiirligiine baglh lise ve dershanelerde gorev yapmakta olan toplam 50 biyoloji 6gretmeni
ve Erzurum Mecidiye Anadolu lisesinde 6grenim goren lise 3 siniflarindan rasgele secilen 100
lise 6grencisi olusturmaktadir.

b) Veri Toplama Araci

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullamlmistir. Ogrenciler i¢in cevre ve cevre
sorunlarma kars1 tutumlarimi 6lgmek i¢in bir tutum testi ve g¢evre ile ilgili genel bilgilerini
saptamak amaci ile bir bilgi testi kullanilmistir. Literatiir taramas1 yapilarak hazirlanan tutum
testi var olan Gl¢lim testlerinin bir kombinasyonu olarak hazirlanmistir (Bradley, Waliczek &
Zajicek, 1999; Sama, 2003; Ozdemir ve dig., 2004; Ozden ve dig., 2005; Vaizoglu ve dig.,
2005; Uzun & Saglam, 2006; Darcin ve dig., 2006). Kaynak taramasi sonucunda, 6grencilerin
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cevreye karsi tutumlarint dlgmeye yonelik olusturulan madde havuzundan, uzman goriisleri
dogrultusunda, 5'li likert tipi, olumlu tutum igeren 38 maddelik bir anket olusturulmustur.
Anketin baglangi¢ kisminda Ogrencilerin kisisel bilgilerini belirlemeyi amaglayan sorular,
sonrasinda ise ¢evre ve gevre sorunlaria yonelik 38 maddelik tutum 6lgegi yer almistir.
Kisisel bilgi olarak 6grencinin kendisi ve ailesiyle ilgili bagimsiz degiskenlerin belirlenmesini
amaglayan sorular bulunmaktadir. Olgekte ele alinan bagimsiz degiskenler cinsiyet, en uzun
siire yasanilan yerlesim birimi, anne-baba egitim durumu, anne-babanin g¢evreye karsi
korumaci davramiglarinin derecesidir. Cevreye yonelik tutum Olgeginde Ogrencilerden
“S=kesinlikle katiliyorum, 4=katiliyorum, 3=kararsizim, 2=katilmiyorum ve 1=kesinlikle
katilmiyorum” big¢iminde belirlenmis Likert Skalasi ile Onermelere iliskin diisiincelerini
belirtmeleri istenmistir. Tutum maddelerinin analizi sonucunda elde edilen ortalama
degerlerin yuvarlanmasindan 4 ve 5 Glgegine karsilik gelenler ¢evreye karsi olumlu, 1ve 2
olumsuz, 3 ise notr tutuma sahiptirler.

Ogrencilerin gevre ile ilgili bilgilerinin diizeyini belirlemek igin sera etkisi, asit
yagmurlari, ozon tabakasi, hava kirliligi, kat1 atiklar, giiriiltii kirliligi, su kirliligi, teknolojik
degisimler, erozyon, gé¢ vb. konulari igeren ortadgretim biyoloji miifredatini temel alan 15
soruluk coktan se¢meli bilgi testi hazirlanmistir. Testteki sorularin hazirlanmasinda alan
uzmanlari ve 6gretmenlerin yorumlar: alinmistir. Minumum skor 0 maksimum skor 15 olarak
degerlendirilmistir. Sorulara verilen dogru cevaplarin yarisindan azi yetersiz bilgi olarak
degerlendirilmektedir. 7-9 soru bilen orta diizey olarak degerlendirilmistir. 9 sorudan fazla
bilen yeterli bilgiye sahip olarak degerlendirilmistir.

Okullarda ki ¢evre egitiminin hangi seviyede oldugu konusundaki goriislerinin alinmasi
icin ise dgretmenlere besli dereceleme Olgegi iceren 6 maddelik bir anket hazirlanmistir.

c¢) Verilerin Analizi

Ogrencilerin ¢evre ile ilgili tutumlar ile onlarin ¢evre ve ¢evre sorunlari hakkindaki
bilgileri, cinsiyetleri, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi, anne-babalarinin egitim diizeyi
ve cevre korumaci davranislarinin varligi, lise biyoloji 6gretmenlerinin okullarda ki ¢evre
egitimine karsi tutumlar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigina SPSS 12.0 programi
kullanilarak sayi-yiizde dagilimi, ortalama, pearson korelasyon, T testi ve Varyans analizi
(ANOVA) ile bakilmistir. Gruplar aras1 anlamlilik testlerinde a=0.05 anlamlilik diizeyi esas
alinmistir. Orneklem grubuna yapilan uygulamadan; tutum testinin Alpha giivenirlik katsayist
0,83 olarak hesaplanmigtir. Kullanilan bilgi testinin Alpha giivenirlik katsayis1 0,65 olarak
hesaplanmigtir. Ogretmenlere uygulanan 6 maddelik testin Alpha giivenirlik katsayis ise 0,84
olarak hesaplanmistir. Testlerin kapsam gegerligi i¢in uzman kisilerin goriislerine
basvurulmustur.

BULGULAR ve TARTISMA

Ogrencilerin gevreye karsi tutumlart besli dereceleme oOlgegine gore Tablo 1°de
verilmistir.
Tablo 1.0sgrencilerin Cevreye Karsi Tutumlarinin Ortalama Araligi ve Ogrenci Sayist

Ogrenci sayisy/% Besli dereceleme dlgegine gore
N-100 Tutum testi ortalama arahg
0 0-0.99
8 1-1.99
74 2-2.99
17 3-3.99
1 4-5
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Tablo 1’de goriildiigii gibi tutum Glgeginden alinabilecek minimum ortalamayi kimse
almamasima karsin maksimum ortalamaya sadece bir dgrenci sahiptir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu cevreye karsi orta derecede bir tutum sergilemislerdir. Ogrencilere uygulanan
cevreye karsi tutum testinden Ogrencilerin 74’liniin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ancak 18 kisinin ¢evreye karsit olumlu tutuma sahip olduklari gozlenmistir. 8 6grenci ise
olumsuz tutuma sahiptir.

Ogrencilerin cevresel tutum testinden en yiiksek ve en diisiik aldiklar1 puan maddeleri
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cevresel Tutum Olgeginde En Yiiksek ve En Diisiik Puan Aldiklar: Maddeler

Madde No En Yiiksek Puan Alinan U¢c Madde Ortalama
16 T 3,86
Su kalitesi ile ilgili yasalar daha yaptirimer olmalidir.
Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar igin tehdit olusturduklari igin
21 1 qe s L 3,55
oldiiriilmelidirler.
22 Sahislar sahip olduklar1 arazileri istedikleri sekilde kullanmalidirlar. 3,51
Madde No | En Diisiik Puan Alinan U¢ Madde
8 Insanlarin et ihtiyaclarmin karsilandigi vahsi hayvanlar korunmasi gereken 1,96
en onemli tiirlerdir.
14 Insanlarin dogaya miidahale etmesi genellikle felaketle sonuclanir. 2,00
17 Bitki ve hayvanlar da insanlar kadar yagama hakkina sahiptir. 2,01

En yiksek ve en diisiik ortalamaya sahip tutum maddelerine bakildigi zaman
ogrencilerin ¢evrede yasam Onceliginin insanlara ait oldugunu diisiindiikleri madde 21, 8 ve
17’ den anlasilir. Hayvan ve bitkilerin insanlar s6z konusu oldugunda yok edilebilecegini ve
korunmamas1 gerektigini diisiinmektedirler. Yine 8. maddede insanlarin 6zel miilklerini
istedikleri gibi kullanmalar1 gerektigini diistinmeleri ¢evre acisindan olumsuz bir tutum
sergiler ve cevre bilincinin sadece insandan ibaret oldugu fikrini yine On plana ¢ikarir.
Bununla birlikte su kalitesi ile ilgili maddenin (16. madde) en yliksek ortalamaya sahip olmasi
insan sagliginin dneminin bilincinde olduklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerin gevreye kars: bilgi diizeyleri, 15 soru i¢in dogru bilinen soru sayisina gore
Tablo 3’ de siralanmustir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cevre Hakkinda Bilgi Diizeyleri

Dogru bilinen soru sayisi Ogrenci sayist
0-3 aras1 18
4-6 aras1 23
7-9 arasi 57
10-12 aras1 2
13-15 aras1 0

Ogrencilere uygulanan bilgi testinde ¢evre egitimi konusundaki bilgi diizeylerinin yeterli
olmadig1 saptanmustir (Tablo 3). Ogrencilere uygulan 15 soruluk bilgi testinden sorularmn
yarisini yapabilen 6grenci sayis1 57°dir. Bu sonug 6grencilerin uygulanan testte ¢evre egitimi
konusundaki bilgi diizeylerinin %57 sinin orta diizeyde oldugunu gdstermistir. Ogrencilerden
sadece 2 kisinin on dogru cevabi vardir. 41 &grencinin sorularin yarisini bile dogru
cevaplayamadiklar1 Tablo 3’ den anlagilmaktadir. % 18 + %23 = %41’ inin alt diizeyde
oldugu ve hi¢ kimsenin 13-15 soru bilme diizeyine ulasamadiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglara
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gore, Ogrencilerin ¢evreyle ilgili bilgilere yeterince sahip olmadiklari anlasilmaktadir.
Ogrencilerin cevre ile ilgili temel kavramlar, ekosistem ile bunun fonksiyon ve yapisi
hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla iilkemizde ve diinyada sera etkisi, ozon
tabakasi, hava kirliligi, biyolojik ¢esitlilik gibi ¢esitli ¢evresel problemleri de iceren gevre
egitimi calismalar1 yapilmistir (Soyibo, 1995; Dove, 1996; Paraskevopoulos ve dig., 1998;
Boyes & Stanisstreet, 1999; Koulaidis & Christidou, 1999; Andersson & Wallin, 2000; Soran
ve dig., 2000; Bahar & Aydin, 2002; Yilmaz ve dig., 2002; Pekel & Ozay, 2005). Kavram
yanilgilar1 ve bilgi diizeylerinin tespit edilmesine yonelik olarak yapilan bu calismalarda,
ogrencilerin ¢evre konusunda kavram yanilgilarina ve bilgi yetersizligine sahip oldugu rapor
edilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cevre Tutum Testi Ile Bilgi Testi Arasindaki Iliski

Tutum Bilgi
Tutum Pearson Korelasyon 1 ,353(**)
P(Sig, 2-tailed) ) ,000
N 100 100
Bilgi Pearson Korelasyon | ,353(**) 1
P(Sig, 2-tailed) ,000 .
N 100 100

** Korelasyon 0.01 diizeyinde 6nemlidir (iki uglu).

Istatistiki olarak Ogrencilerin tutumlar1 ve bilgi diizeyleri arasinda bir korelasyon
vardir (Tablo 4). Korelasyon pozitiftir yani bilgi diizeyi arttik¢a pozitif tutum artacaktir. Bu
sonug bizim i¢in 6nemlidir, ¢linkii artan bilgi diizeyi ¢evreye karst olan tutumun iyilesmesine
yardim edebilir.

Ogrencilerin bilgi testinden diisiik skora sahip olmalarinin ve olumlu tutum
eksikliklerinin bir sebebinin okullarda verilen egitim-6gretimin kalitesi olabilecegi
distintilerek O0gretmenlere bir anket uygulanmistir. Bu anketten elde edilen sonuglar cevre
konusunda laboratuar imkanlarinin, agik alan ¢alismalarinin ve 6gretim zamaninin yeterli
olarak verilmedigi, programlarin giincelliginin eksik oldugu ve ¢evreye karsi duyarli bireyler
yetistirilmesinin yeterli olmadigmi gostermektedir (Tablo 5). Ogretmenlere yapilan anketin
maddeleri ve verilen cevaplarin besli dereceleme Glgegine gore 1-5 arasi ortalamalari Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Cevre Egitiminin Durumuna Iliskin Goriisleri

Anket maddeleri Ortalamalar
Lise ogretim programlari, ¢evre konularindaki kuramsal bilgileri 6grencilere 3,12
yeterince vermeye uygundur.
Lise dgretim programlari, gevre konularinda 6grencilere deney olanagi veriyor. 2,55
Lise o6gretim programlari, ¢evre konularinda agik alan calismalarina olanak 2,52
veriyor.
Lise 6gretim programlari, giincel gevre sorunlarini yeterince irdeliyor. 2,60
Lise 6gretim programlarinda, ¢evre konularindaki bilgi ve becerileri 6grencilere 2,56
kazandirabilecek yeterli zaman ayriliyor.
Lise ogretim programlari, 0grencilerin ¢evreye karsi duyarli bireyler olarak 2,42
yetistirilmesinde yeterlidir.

Ogretmenlere sorulan maddelerin ortalamalarina bakildigi zaman ilk madde hari¢
digerlerinin ortalamasi1 3 den azdir. Yani 6grencilere ¢cevre konusunda laboratuar imkaninin,
acik alan calismasinin ve zamanin yeterli olarak verilmedigi, programlarin giincelliginin eksik
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oldugu ve gevreye karst duyarli bireyler yetistirilmesinin yeterli olmadig1 géziikmektedir
(Tablo 5). Ogrencilere cevreyle ilgili kuramsal bilgilerin orta seviyede verildigi 3,12
ortalamayla goziikmektedir. Zaten Ogrencilere yapilan bilgi testi de bu sonucu
dogrulamaktadir (Tablo 3). Simsekli (2001), yapmis oldugu calismada benzer sonuglara
ulagsmis olup okullarda c¢ocuklarda ¢evre bilincinin olusmasina katkida bulunacak etkinlik
sayisinin yeterli olmadigint goézlemistir. Ayrica, okullarda cevre konusunda calisacak
ogretmenlerin c¢evre konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalart etkinliklerin sayisini ve
cesitliligini olumsuz yonde etkiledigini, yeni etkinliklerin lretilememesinde Ogretmenlerin
cevre bilincinin yeterli olmamas1 ve bu ise igten degil, gorev olarak yaklagmalarinin paynin
biiyiik oldugunu savunmustur.

Ogrencilerin tutum ve bilgi diizeylerini etkileyebilecek diger faktorlerden cinsiyet, anne-
baba egitimi, anne-babanin ¢evre korumaci davraniglari ve en uzun siire yasanilan yerlesim
alanlarina goére yapilan analizlerde ise; cinsiyetin bir etkisinin olmadigi T testi sonucu ile
Tablo 6’da belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 6. Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlarimn Cinsiyete Gére Bagimsiz T testi

Cinsiyet | N | Ortalama sd t F p (sig)
Erkek | 87 2,58 ,65131 | ,341 | ,021 | ,886
Kiz 13 2,53 ,51805 | ,357

Erkek ve kiz Ogrencilerin gevreye karsi tutum ortalamalar1 birbirlerine ¢ok yakindir
(Tablo 6). Cevre sorunlarinin cinsiyet ile bir baglantisinin olmadigi, biitiin insanlikla ilgili
oldugu agikca goziikmektedir.

Ogrencilerin annelerinin ve babalarmin egitiminin ¢evreye karsi tutumlari {izerine etkisi
incelendiginde anova testinde anlamli bir fark bulunmamistir (Tablo 7) ama anne ve baba
egitimi arttikga tutum ortalamasinin da arttig1 gézlenmistir (Tablo 8).

Tablo 7. Ogrencilerin Cevreye Karst Tutumlarinin Anne- Baba Egitim Durumuna Gore Iliskisi

Anne
Varyans Kaynagi Kareler df Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 2,124 5 ,425 1,42 0,22
Gruplarici 26,292 88 ,299
Toplam 28,415 93
Baba
Varyans Kaynagi Kareler df Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 2,820 6 470 1,64 0,14
Gruplarici 26,233 92 ,285
Toplam 29,053 98

Tablo 8. Ogrencilerin Anne-Baba Egitim Durumuna Gore Cevreye Karsi Tutumlar

Ogrenim durumu N Anne 6grenim sd N Baba 6grenim sd
durumu icin tutum durumu icin tutum
testi ortalama testi ortalama
Ilkokul 3 2,43 0,42 | 27 2,55 0,54
Ortaokul 16 2,46 0,36 | 15 2,56 0,49
Lise 43 2,59 0,52 | 29 2,50 0,57
Meslek yiiksek okulu | 22 2,59 0,63 | 12 2,78 0,20
Universite 6 2,67 0,72 | 10 2,87 0,66
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| Master-doktora [ 4 | 3,25 | 068 ] 6 | 3,28 | 0,35 |

Anne ve baba egitiminin 6grencilerin ¢evreye karsi tutumunda 0,05 diizeyde olmasa da
ortalamalar agisindan etkili oldugu Tablo 7°de gozlenmektedir. Cevre egitimi bilinci
ogrencilere kazandirilmasi veya baska bir deyisle ¢evre konusunda duyarli sorumluluk sahibi
bireylerin yetistirilmesi once aile ile baslayarak sonrada anaokulu ve iiniversiteye uzanan
egitim zincirinin her halkasinda Ogrencilere verilecek ¢evre egitimi g¢evreye karsi bilingli
davranan gen¢ kusaklarin olugmasini saglar. Aileden alinan egitimle 6grencilerin gevreyi
korumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri de saglanmis olur. Ozmen (2005), yapmis
oldugu calismada anne baba egitiminin 6grencilerin ¢evreye karst tutumunda olumlu etkiler
yaptigini gozlemistir.

Ogrencilerden anne-babalarmin ¢evre korumaci davranislarinin aktifligini 5: ¢ok aktiften
1: az aktife dogru 5’ 1i dereceleme Olgegine gore derecelendirmeleri istenilmistir (Tablo 9).
Anne-babanin g¢evre korumaci davraniglarin aktifliginin tutum ortalamasina etkisi Tablo 10’
da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Anne-Babalarinin Cevre Korumact Davranislarina Gore Cevreye Karsi Tutumlar

Anne-baba ¢evre korumaci davramglar1 | N | Tutum testi ortalama | sd
1 36 2,45 0,39
2 10 2,50 0,63
3 11 2,54 0,58
4 37 2,59 0,51
5 5 3,67 0,38

Tablo 10. Ogrencilerin Cevreye Karst Tutumlarinin Anne-Baba Cevre Korumaci Davramislarina Gore Iliskisi

Varyans Kareler df Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 6,620 4 1,655 6,83 0,00
Gruplarigi 22,760 94 ,242

Toplam 29,381 98

Anne-babanin cevreye karsi korumaci davranislarinin aktifligi arttikca o6grencilerin
cevreye karsi tutum ortalamalar1 6nemli derecede artmistir (Tablo 9, 10). Toplumun gevreye
kars1 korumaci davraniglarin olusmasinin temeli ailede baslar. Ailenin ¢ocuktaki egitime bir
diger katkis1 ise dogaya kars1 sorumlu ve duyarli davranabilmek i¢in gerekli istek ve beceriyi
gelistirerek cevreye karsi korumaci davranislar olusturarak bireylerin dogayr anlamalarina
yardimci olmaktir. Aileler tutum ve davranislari ile gencleri etkileyerek, onlarin gelecekteki
davranis bicimlerini belirleyici olmaktadirlar. Anne-babanin tutum ve davranislart ¢cocugun
kisilik gelisimini, bu tutum ve davraniglar1 algilamasina bagl olarak etkilemektedir. Ailenin
sahip oldugu tutum ve davramis bicimleri, genglerin ilerdeki davranmislar1 i¢in belirleyici
olmaktadir (Cerik 2002).

Ogrencilerin en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimine gdre olusan ¢evreye karsi tutum
ortalamalar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin En Uzun Siire Yasadiklar: Yerlesim Birimine Gore Cevreye Karst Tutumlar

Yerlesim yeri N | Tutum testi ortalama | sd

Kirsal alan, ¢iftlik 15 2,37 0,38
Kirsal alan, ¢iftlik degil | 11 2,90 0,71
Kiigiik kasaba 12 2,38 0,36
Kentsel alan 20 2,42 0,33
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| Biiyiik sehir | 42 | 2,68 | 0,61 |
Ogrencilerin en uzun siire yasadiklari yerlesim birimine gore olusan ¢evreye karsi tutum
puanlarinin varyans analizi sonucunda anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 12).

Tablo 12. Ogrencilerin Cevreye Karst Tutumlarimn En Uzun Siire Yasadiklar: Yerlesim Birimine

Gore Iliskisi
Varyans Kareler | df Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplararas1 | 3,244 5 ,649 2,33 0,04
Gruplarigci 26,151 94 ,278
Toplam 29,395 99

Biiyiik yerlesim yerlerinde yasayanlar kiiclik yerlesim yerlerinde yasayanlara gére daha
yiiksek ortalamaya sahiplerdir. Hampel vd (1994)’nin , Sama (2003)’ nin, Ozmen ve dig.,
(2005)’ nin ve Erol ve Gezer (2006)’ in yapmis olduklar1 calismalarda ayni sonuca
ulasilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmis olmast ¢evresel sorunlarin biiyiik yerlesim yerlerinde
daha ¢ok olmas1 ve basin ve yayin organlarinin ulasimi daha kolay oldugu i¢in diisiiniilebilir.
Ayrica biiyiik yerlesim birimlerinde yasayanlarin sosyoekonomik durumlari daha iyi
oldugundan egitim diizeyleri yiiksektir ve bununla birlikte ¢evre bilincinin arttig
distiniilebilir.

SONUC ve ONERILER

Doganin dengesini korumasi ve siirekligini saglamasi icin ¢evre alaninda cesitli ve
olduk¢a yogun calismalar yapilmaktadir. Ancak, ¢evre alanindaki sorunlarin anlasilmasi ve
coziimiinde yarar saglayacak katkilarin etkinligi bu alanin egitiminden gegmektedir. Diger bir
deyisle, toplumun ¢evre konusunda yeterince bilgi ve bilince sahip olmasi, duyarli ve olumlu
davranis degisikliklerinin yaratilmasi, dogal ¢evrenin korunmasi ve zarar gérmiis ¢evrenin
yeniden kazanilmasinin temelinde egitim yatmaktadir. Boylece, ¢evre i¢in duyarl bir toplum
olusturulmasi ¢evre sorunlariin ¢éziimiinde ekonomi ve zaman agisindan énemli kazanimlar
saglayacaktir (Uzun & Saglam, 2005).

Lise 6gretiminde ¢evre egitiminin temel amaci sdyle 6zetlenebilir:

1)Egitim ve 6gretim siirecinden gegen kisilerin, ¢evre konularinda sorumlu davraniglar
sergileyebilmelerini saglayan ve tesvik eden bilgi, beceri ve deger yargilari ile donanmis
vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmak,

ii)Temel ekoloji bilgisi, ¢evre konularinda bilincinin olusmasi, arastirma ve
degerlendirme, bilgiyi kullanma ve sorun ¢oziim tekniklerini kullanma, sorunun ¢6ziime
ulastirilmasi gibi konularda temel gevre bilgileri kazandirabilmek (ileri, 1998).

Bu ¢alisma lise 6grencilerinin ¢evre konusunda olumlu tutum ve bilgi seviyesinde
yetersiz olduklar1 ve c¢evre sorunlarini yeterince tanimadiklarint ortaya ¢ikarmistir (Tablol,
Tablo 3). %18 lik bir grup c¢evreye karsi olumlu tutum beslemektedir ve 15 tane sorudan
ancak 10 tane soruyu dogru yapabilen 100 kisiden 2 kisi vardir. Bu ¢alismadan elde edilen
bulgulara gore, ortadgretim Ogrencilerinin c¢evre ve c¢evre problemleri hakkinda yetersiz
bilgiye sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica, Tablo 2’de 6grencilerin gevreyi sadece
insandan ibaret gordiikleri, diger canlilarin daha Onemsiz oldugu, ekolojik dengedeki
oneminin kavranmadigini ortaya ¢ikarir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlari
ile bilgi diizeyleri arasinda dogrusal bir iliski oldugu Tablo 4’de gosterilmistir. Bilgi arttikca
pozitif tutumun arttigini gosteren bu iliski egitim kurumlarini ve 6gretmenleri iimitlendiren bir
durumdur. Bu alanda yapilmis ¢aligmalarda, biitiin egitim kademelerinde tespit edilen kavram
yanilgilar1 ¢evre egitiminin istenilen diizeyde etkili olmadigini ortaya koymakta ve dersin
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ezberden kurtarilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Webb & Bolt, 1990; Yiicel & Morgil,
1998; Yilmaz ve dig., 2002; Dar¢in ve dig., 2006). Ayrica, 6gretmen goriislerinden
okullardaki ¢evre egitiminin dgrencilere yeterli bilgi vermede ve ¢evreye karst daha bilingli ve
duyarl bireyler olusturmada yetersiz oldugu tespit edilmistir (Tablo 5). Bu nedenle egitim ve
Ogretimle ¢evre sorunlarina karsi bilingli, daha sorumlu bireyler yetistirilmesi 6nem arz eder
ve bu sorunlarin ortaya ¢ikmasi engellenebilir. Bireylerde ¢evre bilincinin olusturulmasi i¢in
erken yaslarda ¢evre egitimine baglanmalidir. Bu noktada okullara ve 6gretmenlere énemli
gorevler diismektedir. Bu da gevre egitimi verecek dgretmenlerin yiiksek ogretim diizeyinde
iyi bir egitim almasi1 gerektigini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ancak duyarli ve bilingli 6gretmenler
cevre konusunda Ogrencilere gerekli bilinci ve sorumlulugu kazandirabilir. Bununla birlikte
dersin etkililigini artirmak igin; 6grenciyi aktif hale getiren, bilgi hamalligindan kurtaran ve
beyin giicilinii gelistiren 6gretim yaklasimlariin kullanilmasi gerekli hale gelmektedir (Sahin,
2004).

Eger gelecek neslin ¢evresel meselelerde basarili olmasi isteniliyorsa dgretmenlerin
cevresel meselelerle ilgili bilgi diizeyleri analiz edilmelidir. Cevre egitimi hem 6grenci hem
de Ogretmen yetistirilmesinde egitim miifredatlarina entegre edilebilir, ayr1 dersler ile
verilebilir veya okul diginda farkli etkinliklerle veya cesitli aktivitelerle egitim programi
disinda verilebilir durumda olmalidir (Pekel & Ozay, 2005).

Yiksekogretim kurumlarinda ¢evre miihendisligi egitimi sadece miihendislikle sinirl
kalmamali, diger disiplinlerle takviye edilmesi saglanmali, ayrica hukuk, iktisat, tip, diger
sosyal bilimler egitiminde de ¢evre konularina 6nem verilmelidir (Cevre atlasi, 2004).

Anne egitimi, anne-babanin ¢evre korumaci davraniglari ve en uzun siire yasadiklari
yerlesim alanlarmin 6grencilerin tutum diizeylerini etkilediginin gdzlenmis olmasi1 okul
oncesinden baslamak iizere aile egitiminin ve yasanilan ¢evrenin dnemini vurgulamaktadir.
Ailelerin ¢evre egitimine agirlik vermeleri, ¢ocuklarina g¢evreyi tanitici, tabiati sevdirici
mesajlarin yant sira ¢evre sorunlarmin yarattigi tehlikeler de anlasilir bir bi¢imde
vurgulanmasi saglanmalidir.

Cagdas insanin sahip olmasi gereken temel Ozelliklerden biri olan ¢evre bilincinin,
bireylere etkili bir bigimde kazandirilmasinin ¢ok cesitli yollar1 vardir. Kuskusuz, ¢ocuklarin
gercek yasam problemleriyle kars1 karsiya getirilmeleri, problemlerin nedenlerini arastirmalari
ve ¢Oziim yollar tretmeleri 6gretimde izlenen yaklasimlarla dogrudan iligkilidir. Eger
geleneksel 6gretimde oldugu gibi, ¢ocuklara var olan bilgiler aktarilir ve bu bilgileri yalnizca
hatirlamalar1 i¢in ezberlemeleri istenirse, ¢ocuklarin istenilen duyarligi kazanmalar1 olanaklh
degildir (Yasar ve dig., 2005). Cevre egitiminde, agirlikli olarak bilgi vermek olmamali,
cevreyle dost insanlarin yetistirilmesi i¢in egitim programlarinin tutum ve davranis boyutuna
oncelik verilmelidir (Sama, 2003).

Cevre disiplinler arast bir alan oldugundan farkli derslerde islenmesi, egitimin genel
amaglarini gerceklestirmede katalizor rolii oynayabilir. Cevre bilincinin gelistirilmesine
yonelik caligmalarin artirilmast ve cevre konularinin her diizeydeki egitim kurumunda,
yapilan ¢aligmalara entegre edilmesi gereklidir. Toplumun farkindaligini artiracak ¢aligmalar
planlanmali ve konuyla ilgili biitiin kurumlarin isbirligi i¢inde caligmasi saglanmalidir
(Vaizoglu ve dig., 2005).

Cevre egitiminin geleneksel yontemlerle yapilmasi beklenen verimin alinmasini
engelleyecektir. Cevre egitimi, 6gretmenin konu ile ilgili bilgileri verip dersten ¢iktig1 bir
stire¢ olmamalidir. Cevre egitiminde 6grencilerin diislinmesi, tartigsmasi ve alternatif ¢éziimler
tiretmesi  gerekmektedir. Bu nedenle ogrencinin Ogrenmesi {iizerine yogunlasan ve
yeteneklerini gelistirmeye c¢alisan egitim programlari, klasik yontemlere tercih edilmelidir.
Cevre egitiminde segilen konular O6grencilerin giinlik yasantilarindan olmalhidir. Ciinkii
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ogrenme ihtiyaclarini karsilayacak deneyimler 6grenciler i¢in ger¢ek ve anlamlidir (Morgil ve
dig., 2005).

Ogrencilerin ¢evre konularini daha kolay anlamalarini saglamak icin deneysel
caligmalara agirlik verilmeli, materyal kullanimi (aktiviteler, diyagramlar, tepegdz, slayt vb.)
zenginlestirilmelidir (Dargin ve dig., 2006). Ogretmenler dgrencilerine belli konular1 uygun
zamanlarda gozlem, sorgulama ve kesif yoluyla 6grenme ile birlikte agik havada egitim
yapmayi denemelidirler(Gezer ve dig., 2006).

Cevresel konulara ait kavram yanilgilar1 ve olumlu tutum eksikligi bilimsel anlayisa
odakli ve daha genis diizeyde egitim arastirmalarini gerektirir. Boylece 6grencilerin 6zellikle
cevre sorunlarin1 ve bunlari 6nleme hakkinda edindikleri bilgileri ve deneyimleri dogru
degerlendirebilmeleri ve yapilandirmalar1 saglanabilir.



Ozay Kése | TUSED / 7(3) 2010 209

KAYNAKLAR

Andersson, B., & Wallin, A. (2000). Students’ understanding of greenhouse effect, the societal
consequences of reducing CO, emissions and the problem of ozon layer depletion.

Journal of Research in Science Teaching, 37(10), 1096-1111.

-----

ile ilgili anlama diizeyleri ve hatali kavramlari. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi. 16-18 Eyliil, Ankara: ODTU.

Boyes, E., Stanisstreet, M., & Spiliotopoulou, V., (1999). The ideas of Greek high school
students about the '‘ozone layer'. Science Education, 83, 724-737.

Bradley, J.C., Waliczek, T.M., & Zajicek, J.M. (1999). Relationship between environmental
knowledge and environmental attitude of high school students. Journal of
Environmental Education, 30(3), 17-21.

Chawla, L. (1992). Research priorities in environmental education. Children's Environments,
9(1), 68-71.

Cerik, S. (2002). Ailelerin genglere karsi tutumlari ve genglerin ailelerinin tutumlarini
algilayislarina  yonelik tniversite gengligi tizerinde bir aragtirma. Ege Universitesi
LIB.F. Ege Akademik Bakis, 1, 21-36

Dargin, E.S., Bozkurt, O., Hamalosmanoglu, M., & Kdse, S¢ (2006)¢ Determination of
elementary students’ level of knowledge and misconceptions about greenhouse effect.
Internatinal Journal of Environmental and Science Education, 1(2), 104-115.

Dove, J. (1996). Student Teacher Understanding of the greenhouse effect, ozone layer
depletion and acid rain. Environmental Education Research, 2, 89-100.

Erol, G.H., & Gezer, K. (2006). Teachers’ Attitudes toward environment and environmental
problems. International Journal Of Environmental and Science Education, 1(1), 65-77.

Gezer, K., Cokadar, H., Kose, S., & Bilen,._K. (2006). Lise ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarinin karsilastirilmasi: Buldan Ornegi. Buldan Sempozyumu, 23-24 Kasim. s.71-
77.Buldan:Pamukkale Universitesi.

Hampel, B., Holdsworth, R., & Boldert, J. (1994). Urban/ Rural diffirences in environmental
consciousness among adolescents, Erisim Tarihi: 26.12.2007,
http://www.csu.edu.au/research/crsr/ruralsoc/v5n4p13.htm,.

Hsu, S.J. (2004). The effects of an environmental education program on responsible
environmental behavior and associated environmental literacy variables in Taiwanese
college students. The Journal of Environmental Education, 35(2): 37-48.

Ileri, R. (1998). Cevre Egitimi ve Katilimin Saglanmasi. Ekoloji, 28, 3-9.

Kiyicel, F., Aydogdu, M., Dogru, M., Aslan, O., & Ozkaya, A. (2005). ilkdgretim dgretmen
adaylarinin cevre egitimine bakisi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildiriler
Kitab1. (5.567-572), 28-30 Eyliil, Denizli: Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Kilbourne, W.E., Beckmann, S.C., Lewis, A.,, & Dam, Y.V. (2001). A multinational
examination of the dominant social paradigm in environmental attitudes of university
students. Environment & Behavior, 33(2), 209-229.

Koulaidis, V., & Christidou, V. (1999). Models of students thinking concerning the greenhouse
effect and teaching implications. Science Education, 83(5), 559-576.


http://www.csu.edu.au/research/crsr/ruralsoc/v5n4p13.htm

Ozay Kése | TUSED / 7(3) 2010 210

Makki, M.H., Khalick, F., & Boujaoude, S. (2003). Lebanese secondary school students'
environmental knowledge and attitudes. Environmental Education Research, 9(1), 21—
33.

Morgil, 1., Ural, E., Erdem, E., Oskay, O., & Yilmaz, A. (2005). Kimya egitiminde ‘cevre,
cevre sorunlart ve alternatif ¢oziimler konusundaki workshop caligmasinin 6grenci
performansina etkisi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildiriler Kitabi.(S. 586-
588),. 28-30 Eyliil 2005, Denizli: Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Morgil, 1., Yilmaz, A., & Cingér, N. (2002). Fen egitiminde cevre ve ¢evre koruma projesi
hazirlamasina yonelik ¢alisma. V. Ulusal Fen bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi
Bildiriler Kitabi. Ankara: ODTU.

Oweini, A., & Houri, A. (2006). Factors affecting environmental knowledge and attitudes
among lebanese college students. Applied Environmental Education and
Communication, 5, 95-105.

Ozdemir, O., Yildiz, A., Ocaktan, E., & Sarisen, O. (2004). Tip fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre
sorunlar1 konusundaki farkindalik ve duyarhiliklari. Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi
Mecmuasi, 57(3), 117-127.

Ozmen, D., Cetinkaya, A., & Nehir, S. (2005). Universite Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlart. TSK Koruyucu Hekimlik Biilteni, 4(6),330-344.

Paraskevopoulos, S., Padeliadu, S., & Zafiropoulos, K. (1998). Environment knowledge of
elementary school students in Greece, Journal of Environmental Education, 29(3), 55-
61.

Pekel, O.F., & Ozay, E. (2005). Turkish high school students’ perceptions of ozone layer
depletion. Applied Environmental Education And Communication, 4, 115-123.

Poortinga, W., Steg, L., & Vlek, C. (2004). Values, environmental concern and environmental
behavior. Environment and Behavior, 36(1), 70-93.

Soran, H., Morgil, 1.F., Yiicel, S., Atav, E., & Isik, S. (2000). Biyoloji dgrencilerinin cevre
konularina olan ilgilerinin arastirilmasi ve kimya Ogrencileri ile karsilastirilmasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 128-139.

Soyibo, K. (1995). Using Concept maps to analyze textbook presentation of respiration. The
American Biology Teacher, 57(6), 344-351.

Sahin, N.F., Cerrah, L., Saka, A., & Sahin, B. (2004). Yiiksek 6gretimde 6grenci merkezli
cevre egitimi dersine yonelik bir uygulama. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3),113-
128.

Sama, E. (2003). Ogretmen adaylarmnin ¢evre sorunlarma ydnelik tutumlari. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(2), 99-110.

Simgekli, Y. (2001). Bursa’da “Uygulamali Cevre Egitimi” projesine segilen okullarda
yapilan etkinliklerin okul yoneticisi ve gorevli Ogretmenlerin katkisi yéniinden
degerlendirilmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 73-84.

T.C.Cevre ve Orman Bakanlig1 Tiirkiye Cevre Atlast. (2004). Ankara.452-457.

Uljas, J. (2001). Social identity influences on environmental attitudes and behaviors.
TRAMES: A Journal of the Humanities & Social Sciences, 5(3), 255-2609.



Ozay Kése | TUSED / 7(3) 2010 211

Uzun, N., & Saglam, N. (2005). Ortadgretim kurumlarinda g¢evre egitimi ve dgretmenlerin
cevre egitim programlar1 hakkindaki goriisleri. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi.
(s. 573-579). 28-30 Eyliil, Denizli: Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Uzun, N., & Saglam, N. (2006). Orta 6gretim 6grencileri i¢in ¢evresel tutum 6lgegi gelistirme
ve gecerliligi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 240-250.

Vaizoglu, S., & Altntas, H. (2005). Bir tip fakiiltesi son sinif 6grencilerinin gevre bilincinin
degerlendirilmesi. TSK Koruyucu Hekimlik Biilteni, 4(4), 151-171.

Vaughan, C., Gack, J., Solorazano, H., & Ray, R. (2003). The effect on environmental
education on schoolchildren, their parents, and community members: a study of
intergenerational and intercommunity learning. The Journal of Environmental
Education. 34(3), 12-21.

Webb, P., & Boltt, G¢ (1990). Food chain to food web: a natural progression? Journal of
Biological Education, 24(3), 187-191.

Yasar, S., Giltekin, M., & Anagiin, S. (2005). Hké’)gretimde Ogrencilere cevre bilinci
kazandirmada probleme dayali 6grenme kapsaminda gelistirilen 6rnek uygulamalar.
X1V. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Bildiriler Kitabi. (. 580-585). 28-30 Eyliil,
Denizli: Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Yilmaz, A. Morgil, 1., Aktug, P., & Gobekli, I. (2002). Ortadgretim ve iiniversite
Ogrencilerinin ¢evre, ¢evre kavramlari ve sorunlari konusundaki bilgi ve oneriler.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 156-162.

Yiicel, S.A., & Morgil, I. (1998). Yiiksek 6gretimde cevre olgusunun arastiriimasi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 84-91.



TURK FEN EGIiTiMi DERGISI & %, Journal of
Yil 7, Say1 3, Eyliil 2010 *‘?Q@\ % TURKISH SCIENCE EDUCATION
’ ' 5 | z Volume 7, Issue 3, September 2010
S 3 £
%k:susue“t

http://www.tused.org

The Factors That Affect Attitudes towards Environment of
Secondary School Students

Esra OZAY KOSE !
! Assist.Prof.Dr., Atatiirk University, Kazim Karabekir Edu. Fac., Dept. of Math. Sci. Edu., Erzurum-TURKEY

Received: 11.03.2009 Revised: 24.11.2009 Accepted: 15.12.2009
The original language of article is Turkish (v.7, n.3, September 2010, pp. 198-211)

Key Words: Environmental Conscious; Environmental Education; Student” Attitude; Teachers’ View.

SYNOPSIS
INTRODUCTION

Unconsciously people which cause to environmental problems and environment are
permanent interaction with each other (Kiyici et al., 2005). After revolution industry,
environment problems increased quickly through world. Environment training is very
important because environment problems is increased continuously and people must be
conscious about it (Kiyict et al., 2005; Paraskevopoulos et al., 1998; Hampel, 1994; Bradley,
Waliczek & Zajicek, 1999).

It has long been known that the basis for many environmental problems and issues is
irresponsible environmental behaviours of people. Without doubt, one of the most important
influences on these behaviors is the attitude. Therefore, it appears that an effective
environmental education for school-age students is crucial (Kiyici et al., 2005;
Paraskevopoulos et al., 1998; Hampel, 1994; Bradley, Waliczek & Zajicek, 1999).

There are a lot of studies that show environmental attitude of secondary school students
and factors which affect this attitude. These studies introduced that a lot of factors effect
student’s attitude. The most important of these factors is students’ knowledge about
environment. (Hampel, 1994; Paraskevopoulos et al., 1998; Bradley, Waliczek & Zajicek,
1999; Yilmaz et al., 2002; Sama, 2003; Ozdemir et al., 2004; Vaizoglu et al., 2005; Ozmen et
al., 2005; Uzun & Saglam, 2005; Erol & Gezer, 2006; Gezer et al., 2006).

PURPOSE OF THE STUDY
The purpose of the study is to investigate whether there is a difference between
secondary school students’ environmental attitude and their knowledge, gender, settlement
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unit where they lived the most time, mothers-fathers’ education levels, mothers-fathers’
protecting behaviors toward environment, the state of environmental education in secondary
school.

METHODOLOGY
a) Research Design

In the research, case study research design was used.
b) Sample

For this study, a sample of 100 student and 50 biology teachers was used. Secondary
school students and teachers are in Erzurum in 2006-2007 instruction years.

c) Data Collection Tools

The attitude test consisted of 38 questions rated on a Likert-type scale. Attitude test were
developed using present studies (Bradley, Waliczek & Zajicek, 1999; Uzun & Saglam, 2006;
Vaizoglu et al., 2005; Darcin et al., 2006; Sama, 2003; Ozdemir et al., 2004; Ozden et al.,
2005). The five possible responses to each statement were 1 (strongly agree), 2 (agree), 3
(neither), 4 (disagree), and 5 (strongly disagree). This inventory was used to measure students'
attitudes toward environment. Scores were based on the student responses on the Likert scale.
A student obtained a single attitude score that fell between a minimum score of 1-2 and a
maximum score of 4-5. A neutral score is in the mid-range of 3. The attitude inventory had a
Cronbach's alpha reliability coefficient of 0,83.

15 knowledge questions were developed by using actual curriculum from the unit under
study. A student obtained a single knowledge score based on the number of questions
answered correctly with a minimum score of 0 and a maximum score of 15. The knowledge
inventory had a Cronbach's alpha reliability coefficient of .64.

The state of environmental education in secondary school is determined by a
questionnaire including 6 items that were applied to 50 biology teachers in Erzurum.

d) Data Analysis

Attitude and knowledge changes were evaluated by using the Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) Release 12.0 for Windows. T-test and Variance analysis (ANOVA)
were used to test for statistical significance between secondary school students’ environmental
attitude and their knowledge, gender, settlement unit where they lived the most time, mothers-
fathers’ education levels, mothers-fathers’ protecting behaviours toward environment, the
state of environmental education in secondary school. Pearson's product-moment correlation
was used to test the relationship between attitude and knowledge.

FINDINGS and DISCUSSION

It was observed that %18 of students have positive attitude toward environment. A lot of
students’ attitudes toward environment are middle relevance. The result of attitude test
exposed that the %74 of students have middle attitude toward environment. But the % 8 of
students have negative attitude toward environment.

Fifty seven (57) students answered half of questions in knowledge test. 57 students have
middle level in environment knowledge. Two students have only 10 true answers. 41 students
couldn’t answer even half of questions. According to this result, students’ knowledge toward
environmental issues are not very high.
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When teachers’ view about state of environmental education in secondary school are
investigated, it was found that laboratory opportunities, open field excursions, instruction
time, currency of environmental subject, training of sensitive individual are not supplied
sufficiently.

There is a different between students’ knowledge about environment, their mothers-
fathers’ protecting behaviors toward environment, settlement unit where they lived the most
time from factors that thought to effect students’ attitude and students’ attitude. Students’
genders and mothers-fathers’ education levels have not affected their attitude (p=0,05) but
more mothers-fathers’ education levels increase and more students’ environmental attitude
improve.

We found statistically significant correlations between student attitudes and knowledge.
These scores were positively correlated, indicating that, as knowledge scores increased,
attitude scores increased toward a more favorable attitude. Students scoring higher on the
knowledge test tended to have more favorable environmental attitudes. This statistically
significant finding is important (p<0,01). Because it suggests that increased knowledge may
help improve environmental attitude.

DISCUSSIONS, CONCLUSION and RECOMMENDATIONS

For protection of environment, educated people that have environmental awareness and
knowledge about environmental subjects are necessary. Environment education has an
important role to growing up sensitive generations about environmental problems. Findings of
this study may be interest to educators and provide implications for development in
Environmental Education in Turkey.

When a young person begins to mature in the society, he wants to control the abilities. In
other words, he desires to self-actualize himself. The initial and the most important institution
for an individual can self-actualize himself is his family. Families determine the behavior of
young people by providing role models with their own attitudes and behaviour (Cerik, 2002)

It is obvious that global environmental problems should be more formally embedded in
to the curricula of both trainee teachers and their students (Pekel & Ozay, 2005).

In higher education, environmental engineering mustn’t be only limited engineering and
must be consolidated with other disciplines. In law, economics, medicine and the other social
science education, environment topic must be attached (Cevre Atlasi, 2004). Education
programming mustn’t be offer only knowledge, however it must offer attitude for increase
environmentalist person in environment education (Sama, 2003).

Due to interdisciplinary field, environment education can play role to catalyst in
realizing propose of education. It is necessary that;

-applications should be increased to developing environment conscious

-environment topics should be integrated with education instruction in every level

- addition researches should be increased to enhance society’ conscious

-all institutes should study all together (Vaizoglu et al., 2005).

Experimental studies and using of materials (activities, diagrams, low-browed, slides et
al.) must be enhanced because of supplying students’ understanding for environment subjects
(Dar¢in et al., 2006).

It is suggested that increased knowledge may help improve environmental attitude. It is
encouraging for educators to learn that attitude can be influenced, at least in part, by what is
taught in the classroom. A new perspective should include a systemic approach to teaching
biology and environment. The approach should have a helical expression through
environment education.
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