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OZET

Bu calismada, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Proje Tabanli Ogretim Yontemini (PTOY)
simiflarinda etkili bir sekilde kullamlabilmelerine katki saglamak amaciyla Ogretmenlerin Siirekli
Mesleki Gelisimi (OSMG) modeli uyarinca profesyonel bir destek programi gelistirilmistir. Destek
programi iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada gretmenlere PTOY konusunda bir hizmet ici
egitim kursu verilmis ve bu 6gretmenlerin iiniversitede gorev yapan akademisyenler danigmanliginda
7 grup halinde taslak projeler hazirlamalar1 saglanmistir. Bu asamaya 14 Fen ve Teknoloji Ogretmeni
katilmistir. Tkinci asamada ise birinci asamaya katilan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinden goniillii
olarak secilen 5 6gretmenin 6grencilerine proje hazirlatmalari ve bu siirecte aragtirmacilar tarafindan
danigmanlik yapilmasi saglanmistir. Caligmada veri toplama araci olarak miilakat kullanilmistir.
Destek programindan énce uygulanan miilakat, dgretmenlerin PTOY ile ilgili ihtiyaclarini belirlemek,
her bir asama sonrasinda uygulanan miilakatlar ise ihtiyaglarin giderilme durumlarini tespit etmek igin
kullanilmistir. Nitel veriler NVivo 8.0 paket programu ile analiz edilirken, nicel veriler ise proje
puanlart ve frekanslar belirlenerek sunulmustur. Calismadan elde edilen sonuglara gore, destek
programinin Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin PTOY ile ilgili ihtiyaglarin karsilanmasinda etkili
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda PTOY konulu hizmet i¢i egitim uygulamalari bu calisma
kapsaminda kullanilan ve akademisyenler ile 6gretmenlerin isbirligi halinde g¢aligmasini saglayan
model dogrultusunda genisletilmesi gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanl Ogretim Yontemi (PTOY); Ihtiyag Belirleme; HIE Kursu; OSMG
Modeli.

! Bu caligma “Fen ve Teknoloji Ogretmenleri Igin Gelistirilen Proje Tabanli Ogretim Yontemi Konulu Bir
Destek Programinin Etkilerinin Arastirilmas1” isimli doktora tezinden hazirlanmistir.
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GIRIS

Diinyada uygulanan pek ¢ok 6gretim programinda yirmi birinci yiizyilda 6n plana ¢ikan
iletisim kurma, fikirlerini savunabilme ve isbirligi icinde ¢aligsabilme gibi becerilere sahip olan
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Fresham, 2008; Bell, 2010). Bu vizyona sahip olan
[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Biitiinlestirici Yaklasima dayanan ve
Ogrenciyi etkin kilan cesitli 6gretim stratejilerinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bu
nedenle programin vizyon ve amaglarinda, temel yapisinda, 6grenme-0gretme siireclerinde ve
organizasyon yapisinda Proje Tabanli Ogretim Yéntemi’nin (PTOY) tavsiye edildigi acik¢a
goriilmektedir (MEB, 2005, 2006). Ancak programda yonteme yapilan vurgu, yayginlagtirma
calismalar1 ve PTOY nin &grencilere ve dgretmenlere sagladigi faydalara ragmen, Fen ve
Teknoloji Derslerinde etkili bir sekilde kullanilmadigi belirtilmektedir (EARGED, 2005,
2006; Akmoglu, 2008, Cepni & Cil, 2009; Baki & Biitiiner, 2009; Artun, Aydin & Urey,
2010). Bu durumun sebepleri arasinda, 6gretmenlere yontemin kullanimi konusunda verilen
hizmet i¢i egitim Kkurslarinda yeterince uygulama yaptirilmamasi ve kurs sonrasinda
Ogretmenlerin is basinda takibinin yapilamamasi gosterilmektedir (Kurnaz, Siinbiil, Sulak &
Alan, 2005; Asilsoy, 2007; Baki & Biitiiner, 2009; Onen, Mertoglu, Saka & Giirdal, 2010;
Ar1, 2010). PTOY nin Fen ve Teknoloji smiflarinda etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin,
ogretmenlerin uygulamali bir hizmet i¢i egitim kursu ve kurs sonrasi takip calismalarini igeren
bir “destek programi”ndan (support framework) gegirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
baglamda 6gretmenlere sunulan yeterli ve etkili bir destegin nasil olmasi gerektigi ile ilgili
cesitli modeller gelistirilmis ve denenmistir (Krajcik, Blumenfeld, Marx & Soloway, 1994;
Ladewski, Krajcik & Harvey, 1994; Blumenfeld, Krajcik, Marx & Soloway, 1994; Marx,
Blumenfeld, Krajcik & Soloway, 1997; Fallik, Eylon & Rosenfeld, 2008). Bunlardan birincisi
“Isbirligi, Uygulama, Vizyon Gelistirme ve Yansitma, IUVGY” (Collaboration, Enactment,
Emerging Vision, Reflection, CEER); ikincisi ise “Ogretmenlerin Siirekli Mesleki Gelisimi,
OSMG” (Teachers’ Continuous Professional Development, CPD) adindaki modellerdir.

OSMG Modeli

OSMG Modeli, IUVGY modeli géz 6niinde bulundurularak hazirlanmistir. Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin PTOYyi 6grenmeleri igin akademisyenlerden egitim almalari ve
bu egitimden elde ettikleri bilgi, beceri ve deneyimleri siniflarinda kullanmalar1 esasina
dayanmaktadir. Model iki asamadan olusmaktadir. Ogretmen birinci asamada 6grenen (The
teacher as learner), ikinci asamada ise 6greten (The teacher as teacher) roliindedir. Buna ilave
olarak bu asamalar1 basar1 ile tamamlayan Ogretmenler birinci asamada egitim veren

akademisyenler ile birlikte uzman (Leading Teachers) roliinde de yer alabilmektedirler (Fallik
vd., 2008).

1. Destek Programinin Birinci Asamasi (Ogrenen Olarak Ogretmen)

Ogretmenin dgrenen roliinde oldugu bu asamada, genellikle uygulama agirlikli olan bir
hizmet ici egitim kursu yuriitiilmektedir. Bu kursta 6gretmenler 6ncelikle akademisyenlerden
proje hazirlama ile ilgili teorik bilgi alarak uygulamalar yapmaktadirlar. Ardindan bir proje
gelistirip bu siirecte akademisyenlerden doniitler almaktadirlar

2. Destek Programimin Ikinci Asamasi (Ogreten Olarak Ogretmen)

Ogretmenin dgrenen roliinde oldugu ikinci asamada, dgretmenler dgrencilerine proje
yaptirmaktadirlar. Bu siirecte 6grenciler bir proje gelistirip sunarken Ogretmenler birinci
asamada elde ettikleri bilgi ve deneyimleri kullanarak onlara rehberlik yapmaktadirlar. Ayrica
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Ogretmenler karsilastiklar1 sorunlart ¢ozmek i¢in birinci asamada birlikte calistiklar
akademisyenlerle bir araya gelerek veya web tizerinden goriiserek ¢cozmeye calismaktadirlar.

OSMG Modeli’nin etkileri ile ilgili ¢esitli calismalar yapilmasina ragmen iilkemizde bu
konuda bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismada, lilkemizde Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin PTOY yi etkili bir sekilde kullanabilmelerine destek saglamak icin OSMG
modelini igeren bir program hazirlanmis ve 6gretmenlerin ihtiyaglarina giderme tizerindeki
etkileri arastirllmistir. Bu hususlar g¢ergevesinde asagida ifade edilen problemlere cevap
aranmaya calisilmistir:

e Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin PTOY ile ilgili ihtiyaclar1 nelerdir?

e OSMG modeli dogrultusunda PTOY’yi uygulamaya ydnelik olarak gelistirilen
destek programi Fen ve Teknoloji Ogretmenleri’nin ihtiyaglarini ne derecede giderebilmistir?

Bu ¢alismada, PTOY nin Fen ve Teknoloji Ogretmenleri tarafindan etkili bir sekilde
kullanilmasina katki saglamak amaciyla, OSMG modeli dogrultusunda hazirlanan bir destek
programinin  Ogretmenlerin ihtiyaglarin1 giderme konusundaki etkilerini ortaya c¢ikarmak
amaglanmustir.

YONTEM

Calisma kapsaminda Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin PTOY ile ilgili ihtiyaclar1 ve
OSMG Modeli Dogrultusunda hazirlanan bir destek programinin bu ihtiyaglar1 giderme
durumlari nitel metodoloji kullanilarak tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda, 6gretmen
adaylarinin destek programinda 6nce, destek programinin birinci asamasindan sonra ve ikinci
asamasindan sonra ihtiyaglart tespit edilmis ve aradaki farka bakilarak degisim ortaya
¢ikarilmistir. Bu nedenle ¢alismanin Creswell (1995) tarafindan nitel aragtirmalar i¢in 6nerilen
Iki Fazli Dizayn Modeli’ne (Two-Phase Design) uygun bir sekilde yiiriitiildiigii sdylenebilir.
Bu modelde, arastirma yapilan ortama miidahale edilerek meydana gelen degisim
sorgulanmaya calisilmaktadir (Creswell, 1995; Tashakkori & Teddlie, 1998).

a) OSMG Modeli Dogrultusunda Hazirlanan Destek Programinin Uygulanmasi

OSMG Modeli Dogrultusunda hazirlanan Destek Programi iki asama halinde
uygulanmigtir. Birinci agsamada bir hizmet i¢i egitim kursu diizenlenmistir. Bu kurs Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin PTOY konusundaki ihtiyaglar1 tespit edildikten sonra, bu
ihtiyaclar1 gidermeyi saglayacak sekilde organize edilmis ve 26 Ocak-6 Subat 2009 tarihleri
arasinda 11 giin boyunca 41 saat siirmiistiir. Kursa Trabzon ilinin c¢esitli ilkogretim
okullarinda gorev yapan 14 Fen ve Teknoloji Ogretmeni katilmistir. Ayrica kursta KTU Fatih
Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapan 4 akademisyen (Ugii fen egitimi ve biri kimya egitimi
alaninda c¢alisan) ve KTU Fen Edebiyat Fakiiltesinde gérev yapan 3 akademisyen (Biri fizik,
biri kimya ve biri biyoloji alaninda ¢alisan) olmak iizere 7 akademisyen O6gretici olarak yer
almistir. Ikinci asamada ise Fen ve Teknoloji Ogretmenleri kendi siniflarinda dgrencilerine
proje hazirlatmislardir. Bu silirecte Ogretmenler kursta kendilerine rehberlik yapan
akademisyenlerle isbirligi halinde galismislardir. Tkinci asamaya birinci asamada diizenlenen
kursa katilan 5 6gretmen ve 5 6grenci katilmstir.
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b) Orneklem

Destek Programinin birinci asamasinda yer alan Hizmet i¢i Egitim Kursu igin 14 Fen ve
Teknoloji Ogretmeni ile calistimistir. Ikinci asamada ise bu 6gretmenler arasindan goniillii
olarak secilen 5 dgretmen ve 5 dgrenci gorev almistir. Ogretmenler A, B, C, D, E, F, G, H, |,
J, K, L, M ve N harfleri ile sembolize edilmistir.

¢) Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis miilakatlardan faydalanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
miilakatlar dogas1 geregi uygulanmasi sirasinda yeni sorular sorulmasina veya sorularin
sirasinin degistirilmesine acgiktir (Bryman, 2001; Cohen, Manion & Morrison, 2007; Cepni,
2010). Bu nedenle, arastirma kapsaminda yapilan miilakatlarda sorulara ayrintili cevaplar
alabilmek i¢in miilakatin seyrine gore yeni sorular sorulmustur. Destek programindan 6nce
orneklemi olusturan 14 Ogretmenin PTOY ile ilgili ihtiyaclarini belirlemek igin yari
yapilandirilmis miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Benzer sekilde PTOY konusundaki ihtiyaglarin
giderilme durumunu ortaya ¢ikarmak amaciyla destek programinin birinci agsamasindan sonra
14 O6gretmen ile ve destek programinin ikinci asamasindan sonra 5 6gretmen ile 30 dakika
stiren yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir.

d) Veri Analizi

Bu calismada nitel veri analizinin asamalar1 (Miles & Huberman, 1994; Sari, 2011)
dogrultusunda asagida siralanan adimlar takip edilmistir:

1.  Dijital kayit cihazi ile toplanan veriler transkript edilmis ve yazili hale getirilerek NVivo
8.0 programina aktarilmstir.

2. Fen egitimi alaninda ¢alisan iki arastirmaci tarafindan destek programindan Once
yapilan miilakat verileri lizerinde Ogretmenlerin ihtiyaglarini ortaya c¢ikaracak sekilde
kodlama yapilmis ve 12 kod belirlenmistir.

3. Kodlamanin giivenirligini saglamak i¢in iki arastirmacinin yaptiklart kodlamalarin
uyumuna bakilmis ve Kappa uyum katsayilar1 hesaplanmistir. Kodlarin Kappa uyum
katsayilar1 Dawson-Saunders & Trap (1994)’in yorumuna gore 0,61°den yiiksek oldugu
icin bu kodlarin tamami1 ¢alismada kullanilmistir. Ayrica ortak 6zellikte olan kodlar bir
araya gelecek sekilde smiflandirilarak temalar olusturulmustur. Tablo 1°de kodlar i¢in
kullanilan semboller, anlamlar1 ve Kappa uyum katsayilar1 verilmistir.

4.  Kod ve temalarin dagilimi ve tekrar edilme sikliklarini gésteren matris ¢izilmis ayrica
kodlarin kendi arasinda veya temalar ile olan iligkilerini gosteren bir model
olusturulmustur.

5. 12 kod ile temsil edilen ihtiyaglar destek programinin birinci asamasindan sonra yapilan
miilakat verileri ile ikinci asamasindan sonra yapilan miilakat verileri iizerinde
sorgulanmig, giderilip giderilmedigi ortaya ¢ikarilmistir. Boylece ihtiyaclardaki degisim
olusturulan bir matris ve ¢izgi grafik ile gdsterilmistir.

Bu baglamda verilerin sunumu, PTOY ile ilgili ihtiyaclar hakkindaki verilerin sunumu
ve ihtiyacglardaki degisim hakkindaki verilerin sunumu olmak tiizere iki baslik altinda
sunulmustur.
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Tablo 1. Kodlarin Sembolleri, Anlamlar: ve Kappa Uyum Katsayilar

Sira Kod Anlami Kappa Uyum Tema
Katsayis1
1 k Proje hazirlama ile ilgili detayli ve uygulamali bilgi 0,72
2 a Proje hazirlatma ile ilgili detayli ve uygulamali bilgi 0,82 .
3 b Konu alam bilgilerinin genisletilmesi 0,75 Kurs ve benzeri destek
4 ¢ PTOYyi uygularken akademisyenlerden déniit alma 0,73 programla}n .ﬂe giderilebilen
5 d  Proje 6rnekleri bulma 0,86 ihtiyaglar
6 i Ogrencilere proje yapmayi sevdirecek aktivitelerin 0,74
yapilmasi
7 e Ogrencilere  proje  hazirlatmak  igin  ders 0,69
programlarinda ayr1 bir zaman diliminin ayrilmasi
8 f Proje yaptiran 6gretmenin 6dillendirilmesi 0,77
9 Proje hazirlamak i¢in ihtiya¢ duyulan maddi destegin 0,79
cesitli fonlardan saglanmasi Idari diizenlemeler
10 h Okul laboratuarlarmin  yeterli ve arag-gereg 0,83 gerektiren ihtiyaglar
yoniinden zengin olmasi
11 1 Ogretmenin okuldaki is yiikiiniin azaltilmasi 0,87
12 Okulun i¢inde bulundugu sosyal ¢evrenin egitime 0,79

kars1 olumsuz olan bakiginin degistirilmesi

e) Arastirmanin Niteligi (Research Quality)

Nitel metedoloji ¢ergevesinde yiiriitiilen caligmalarda niteligi artirabilmek i¢in gegerlik
(credibility), gilivenirlik (dependability), genellenebilirlik (transferability) ve objektiflik
(confirmability) olmak tizere dort hususa dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Miles &
Huberman, 1994; Gomm, Hammersley & Foster, 2000). Bu ¢alisma kapsaminda gegerligi
(credibility) saglayabilmek amaciyla, ¢alisma kapsaminda yapilanlar, arastirmacinin roli,
orneklemin ozellikleri ve veri toplama aracinin hazirlanmasi biitlin ayrintilariyla agiklanmistir.
Calismada giivenirligi (dependability) saglayabilmek icin 6lgme araglart olarak kullanilan
miilakatlarin pilot ¢alismalar1 yapilmistir. Ayrica arastirmanin problem durumlart net olarak
sunulmustur. Son olarak giivenirligi saglayabilmek icin 6nyargidan kagmilmig, bunun i¢in
veri analizi silirecinde Orneklemdeki 6gretmen ve Ogrencilerin isimleri ¢esitli semboller
kullanilarak kapatilmistir. Calisma kapsaminda genellenebilirligi (transferability) saglamak
icin ise arastirma kapsaminda yapilanlar biitiin ayrintilariyla sunulmaya calisilmistir. Bu
caligmada objektiflik veya dogrulanabilirlik (confirmability) olarak isimlendirilen husus
cergevesinde arastirma siirecinin biitiin yonleriyle yansitilmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica
caligmada katilimcilarin rizasi1 alinmis, ¢calisma kapsaminda sunduklari verilerden 6tiirli zarar
gérmemeleri i¢in titiz davranilmais, isimleri sembollerle gosterilerek gizli tutulmustur.

BULGULAR
a) Ogretmenlerin PTOY Konusundaki Thtiyaclar Ile Tlgili Bulgular

Calismanin drneklemini olusturan 14 Fen ve Teknoloji Ogretmeninin proje hazirlama ve
smiflarinda PTOY’yi kullanma ile ilgili ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilan analizde 12 kod
tespit edilmis ve ihtiyaclar bu kodlar kullanilarak gosterilmistir. Ayrica Ogretmenlerin
ithtiyaclar1 kurs ve benzeri destek programlari ile giderilebilen ihtiyaclar ve idari diizenlemeler
gerektirebilen ihtiyaclar olmak tizere iki grupta toplanmistir. Bu ihtiyaglar ve birbirleri ile olan
iliskileri Sekil 1°de sunulmustur. Buna goére, 68retmenlerin ihtiyaglarindan altisi (a, b, ¢ d, 1 ve
k ihtiyaglar1) kurs ve benzeri destek programlari ile giderilebilecek ihtiyaclardir. Bunlar; proje
hazirlama ve hazirlatma ile ilgili detayli ve uygulamali bilgi ihtiyaci, konu alani bilgisi



Aydin & Cepni | TUSED / 8(4) 2011 60

ihtiyaci, 6grencilere proje yapmayi sevdirecek aktivite bulma ihtiyaci, proje yontemi ile ilgili
akademisyenlerden doniit alma ihtiyact ve proje Ornekleri temin etme ihtiyacit seklinde
stralanmistir. Ogretmenlerin ihtiyaclarindan diger alt1 tanesi ise (j, g, e, f, h ve 1 ihtiyaclar1)
idari diizenlemeler gerektiren ihtiyaclardir. Bunlar, sosyal c¢evrenin egitime karsi olumsuz
bakiginin degistirilmesi, maddi destek, proje hazirlatmak i¢in ders programlarinda ayr1 bir
zaman diliminin ayrilmasi, proje yaptiran 6gretmenin Odiillendirilmesi, laboratuar sartlarinin
tyilestirilmesi ve 68retmenin is yiikiiniin azaltilmasi seklinde siralanmistir.

2

1. Kurs ve
benzeri
destek ile

giderilebilen

2

2 idari
diizenlemeler
gerektirebilen

£

_ PTOY
lhtiyaglan

Sekil 1. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin PTOY Ile Ilgili Ihtiyaclar:

Tablo 2. Ogretmenlerin PTOY Ile llgili Ihtiyaglarim Gésteren Kodlarin Tekrar Edilme Sikliklar:

Ihtiyaglari sembolize eden kodlar

Ogretmenler

a b c d e f g h 1 i i k

A + + + + - - - — — + — +

B + + + + - - = = = + — +

C + + + - - - = = = + + +

D + + + + - = + — + + — +

E + + + - + - - — — + — +

F + + + + - - + — — + — +

G + + + — - - = + - + + +

H + + + + - - = = = + — +

| + + + + — + - = + +

J + + + + - = + - = + +

K + + + — — — — — — + — +

L + + + + — — — — — + — +

M + + + + — — — — — + — +

N + + — + — — — — — + +
Toplam (f) 14 14 13 10 1 1 4 1 1 14 14
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Ihtiyaclarin 6rneklemini olusturan Fen ve Teknoloji Ogretmenleri tarafindan tekrar
edilme sikliklar1 Tablo 2’de sunulmustur. Bu tabloda “+” isareti siitunlarda gosterilen
ihtiyaclarin satirlarda gdsterilen 6gretmenler tarafindan dile getirildigi anlamina gelmektedir.
Benzer sekilde “—” isareti ise, ihtiyaglarin Ogretmenler tarafindan sdylenmedigini
gostermektedir. Ornegin tabloda A 6gretmeni ile a ihtiyacinin kesistigi hiicrede yer alan “+”
isareti “a” ile sembolize edilen proje hazirlatma ile ilgili detayli ve uygulamali bilgi
ihtiyacinin A O6gretmeni tarafindan dile getirildigi anlamina gelmektedir. Ayrica her bir
ihtiyacin tekrar edilme siklig1 toplanarak tablonun en altina yerlestirilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, calismanin Orneklemini olusturan 14 Fen ve Teknoloji
Ogretmeninin tamamu, proje hazirlama ve hazirlatma ile ilgili detayli ve uygulamali bilgiye,
konu alani bilgilerinin genisletilmesine ve 6grencilere proje yapmayi sevdirecek aktivitelere
ihtiyag duyduklarin1 belirtmislerdir. Bundan sonra en ¢ok dile getirilen ihtiyag, PTOY yi
uygularken akademisyenlerden doniit alma ihtiyacidir. Bu ihtiya¢ 6rneklemdeki N 6gretmeni
disindaki 13 Fen ve Teknoloji Ogretmeni tarafindan dile getirilmistir. Proje 6rnekleri bulma
ithtiyact ise 10 6gretmen (A, B, D, F, H, I, J, L, M ve N 6gretmenleri) tarafindan sdylenmistir.
Ayrica okulun icinde bulundugu sosyal g¢evrenin egitime karsi olumsuz olan bakisinin
degistirilmesi ihtiyac1 5 6gretmen (C, G, I, J ve N 6gretmenleri), proje hazirlamak i¢in ihtiyag
duyulan maddi destegin cesitli fonlardan saglanmasi ihtiyact 4 Ogretmen (D, F, T ve J
ogretmenleri) tarafindan dile getirilmistir. Son olarak 6grencilere proje hazirlatmak icin ders
programlarinda ayr1 bir zaman diliminin ayrilmasi ihtiyact E 0gretmeni tarafindan, proje
yaptiran 0gretmenin Odiillendirilmesi ihtiyaci I 6gretmeni tarafindan, okul laboratuarlarinin
yeterli ve arag-gere¢ yoniinden zengin olmasi ihtiyact G 6gretmeni tarafindan ve 6gretmenin
okuldaki is yiikiiniin azaltilmasi ihtiyac1 D 6gretmeni tarafindan s6ylenmistir.

b) Ogretmenlerin PTOY Konusundaki ihtiyaclarinin Giderilmesi ile Ilgili Bulgular

Bu bolimde, OSMG modeli dogrultusunda PTOY’yi uygulamaya yonelik gelistirilen
destek programinin Fen ve Teknoloji Ogretmenleri’nin PTOY konusundaki ihtiyaglarini ne
derecede giderebildigini sorgulayan arastirma problemi ile ilgili bulgular sunulmustur.

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin PTOY konusundaki ihtiyaglarmin giderilme
durumunu ortaya c¢ikarmak amaciyla, ihtiyaglardaki degisimler karsilastirilmistir. Bu
dogrultuda destek programindan once, destek programinin birinci asamasindan sonra ve
destek programinin ikinci asamasindan sonra yar1 yapilandirilmis miilakatlar ile 6gretmenlerin
ihtiyaclar1 ortaya c¢ikarilmis ve karsilastinlmistir. Karsilastirmada ihtiyag belirleme
asamasinda ortaya ¢ikan, kurs ve benzeri destek programlari ile giderilebilecek tlirde olan 6
ithtiyacin tekrar edilme sikliklar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

PTOY ile ilgili kurs ve benzeri destek programlar ile giderilebilecek tiirde olan 6
ihtiyacin destek programindan dnce, destek programinin birinci asamasindan sonra ve destek
programinin ikinci asamasindan sonra tekrar edilme sikliklar1 Tablo 3 ve Sekil 2°de ayrintili
bir sekilde sunulmustur.
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Ogretmenlerin Ihtiyaglar1 ve Bunlari Sembolize Eden Kodlar

Proje Proje PTOY’yi Ogrencilere
hazirlama ile  hazirlatma ile uygularken proje
ilgili detayli ilgili detaylh Konu alan1  akademisyen yapmayl1
ve ve bilgilerinin - Proje sevdirecek
uygulamal uygulamalt  genigletilme-  lerden doniit ornekleri aktivitelerin
bilgi bilgi Si alma bulma yapilmasi
(k) (@) (b) © (d) 0)
E & E = E = E = E = E &
= ) = = o = = o £ = ) = = ) = = o =
S ©n 2|8 « 22/ 8 wu 2 S »n 9|8 wn 9|8 wnn 2
| 2 wn| 2 N 2 v | 2 v | B 195!
g g g g g g g g g = g g
E < S5|E < E|E © S§|E < E|E < E|& < B
< < el < < e} < < e} < < el < < el < < e}
o = E < = E < ;b_b E < ‘5‘1) E < ;b_b E < ssb E <
9 3 g 2 3 E| L 5 E 3 g2 3 |2 5§ E
= = 2y < = 4 < = s = iy < = iy < = 3 <
5] A~ < F|ls < e < e < ZF|ls < Zlas < F
£ ¥ 83 = |% B8 =|% 38 Z|%¥ 5 Z|l%¥ 38 Z|w 8 I
s | § £ 2|% £ 2|% £ 2|8 £ 2|8 £ 2/8 £ ¢
o0 O B~ B! [ = B! [ =g O . B! O . o O = o
®) o @ =S|l @ f]la M £ | M S| @ 2|0 @ =
A* + + - + o+ = + 4+ o+ + - - + = - o+ o+ o+
B* - + o+ = o+ o+ o+ -+ - + o+ o+
C + - + - + - + - - - + o+
D + - + o+ + o+ + - + o+ + -
E + - + - + + + - - - + 4+
F + = + o+ + o+ + = + - + o+
G + - + - + - + o+ - - + o+
H* + - - + = = + 4+ o+ + = = o+ = = o+ = =
I* + - - + = = + 4+ - 4+ + + + 4+ - o+ o+ -
J* + + - + o+ = + = = 4+ = = o+ = = o+ o+ =
K + - + - + o+ + o+ - - + o+
L + - + o+ + - + - + o+ + o+
M + = + o+ + o+ + = + - + o+
N + o+ + o+ + - - - + = + O+
Toplam 14 3 0 14 8 0 14 9 3 13 3 1 10 3 0 14 12 2

(*) Sembolii ile isaretli olan Ogretmenler, destek programinin ikinci asamasina katilmig, isaretli olmayan
ogretmenler ise katilmamislardir. Bu nedenle “*” ile isaretli olmayan Ogretmenlere ait satirlarda, “ikinci
asamadan sonra” siitununa ait boliimler ile ilgili isaretleme yapilmamis ve bu hiicreler bos birakilmaistir.



Aydin & Cepni | TUSED / 8(4) 2011 63

16 A
ud o o Destek Programmndan Once (N=14)
12 1 \\/ Birind AsamadanSonra (N=14)
10 A
s 6
B
N /\\/ francs A garmadan Soeea (¥3)
o 3 1 hond T 1 T haad L 1
(k) (a) (b) (©) (d) ¢
Ihivaglan sembolize eden kodlar

Sekil 2. PTOY Ile ligili Alti Ihtiyacin Giderilme Durumlarimin Grafik Ile Gésterimi

Sekil 2’de sunulan ¢izgi grafigin yatay ekseninde ihtiyaclari sembolize eden kodlar,
situnlarinda ise bu kodlarin tekrar edilme sikliklar1 yer almaktadir. Kodlarin destek
programindan Once, destek programinin birinci asamasindan sonra ve destek programinin
ikinci asamasindan sonra tekrar edilme sikliklari li¢ ayr1 ¢izgi ile gosterilmistir. Goriildiigii
gibi destek programinin her bir asgamasindan sonra 6gretmenlerin ihtiyaglar: azalmistir.

TARTISMA

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin PTOY ile ilgili kurs ve benzeri destek programlari ile
giderilebilecek tiirden olan ihtiyaglarinin digerlerine gore daha fazla tekrar edildigi
goriilmektedir. Bu durum o6gretmenlerin destek programina goniillii olarak katilmis olmalari
ile aciklanabilir. Ciinkii destek programina katilan 6gretmenler PTOYyi etkili bir sekilde
kullanmak istediklerinden destek programi kapsaminda karsilanmast pek miimkiin
goriinmeyen hususlar yerine, eksikliklerini 6n plana ¢ikaran ve kendilerini gelistirmeye
yonelik ihtiyaclar dillendirdikleri diisiiniilebilir.

PTOY ile ilgili yapilan arastirmalarda, bu ¢aligmada tespit edilen ihtiyaglara benzeyen
ihtiyaclar belirlenmistir. Ornegin, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin PTOY ile ilgili bilgiye
(a) (k) ve ozellikle kilavuz kitaplarda proje orneklerine (d) ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir
(EARGED, 2005; Kurnaz vd., 2005; EARGED 2006; Onen vd., 2010). Ayrica 6gretmenlerin
PTOY’yi uygularken akademisyenler ile isbirligi halinde ¢alisarak déniitler almaya ihtiyag
duyduklart da (c) dile getirilmistir (Krajcik vd., 1994; Marx vd., 1997; Fallik vd., 2008).
Ancak bu caligmada ortaya ¢ikan, ogretmenlerin alan bilgisi yoniinden kendilerini eksik
gérmeleri ve bu bilgilerini gelistirme ihtiyaclarina (b) literatiirde rastlanmamistir. Bu durum
ogretmenlerin goniillii olarak ve kendilerini gelistirme gayesi ile bu ¢aligma icinde yer
almalan ile agiklanabilir. Yani 6rneklemdeki 6gretmenler proje konulu bir destek programina
kendilerini gelistirmek amaciyla katildiklari, bu nedenle konu alanmi bilgisi yoniiyle eksik
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olduklarini dile getirdikleri diisiiniilebilir.

Destek programinin ihtiyaglar1 karsilama durumlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢calisma
kapsaminda tespit edilen 12 ihtiyagtan altis1 kullanilmistir. htiyaglarin giderilme durumunu
ortaya ¢ikarmada kullanilan bu ihtiyaglar kurs ve benzeri destek programlari ile
giderilebilecek tiirden olup, diger 6 ihtiyag idari dilizenlemeleri gerektirdigi igin
kullanilmamigtir. Sekil 2°de Ogretmenlerin destek programindan once dile getirdikleri
ihtiyaglarin destek programinin etkisi ile azaldig1 goriilmektedir. Ornegin “k” harfi ile
kodlanan proje hazirlama ile ilgili detayli ve uygulamali bilgi ihtiyac1 destek programindan
once bu programa katilan 14 O6gretmenin tamami tarafindan dile getirilmistir. Bu ihtiyag
destek programinin birinci asamasindan sonra bu asamaya katilan 14 o6gretmenden {igii
tarafindan dile getirilmis iken, destek programinin ikinci asamasindan sonra bu asamaya
katilan 5 Ogretmenin higbiri tarafindan sdylenmemistir. Bu durum destek programinin
Ogretmenlerin proje hazirlama ve hazirlatma bilgisi, proje 6rneklerine ulagsma, konu alani
bilgilerinin genigletilmesi, akademisyenlerden doniit alma ve &grencileri proje yapmaya
motive etme ile ilgili ihtiyaglarin1 karsiladigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenlerin
PTOY ile ilgili belirlenen biitiin ihtiyaglarmin giderilmis olmasi, destek programinin nemli
bir avantaj1 olarak goriilmektedir.

Orneklemdeki  &gretmenlerin  ihtiyaclarindaki  degisim  incelendiginde, destek
programinin birinci agamasinin sonunda ihtiyaglarin azalmasina ragmen devam ettigi, ikinci
asamanin sonunda ise biiyiikk Olclide giderildigi goriilmektedir. Destek programinin birinci
asamasinda bir hizmet i¢i egitim kursu diizenlenmis, ikinci asmasinda ise Ogretmenler
akademisyenler nezaretinde Ogrencilerine proje hazirlatmislardir. Bu noktadan hareketle,
PTOY konusunda bir hizmet igi egitim kursunun tek basina gretmenlerin ihtiyaglarini
gidermede yeterli olmadigi, kurstan sonra 6gretmenlerin is baginda desteklenmesinin gerektigi
sOylenebilir. Bir baska ifade ile proje konulu hizmet i¢i egitim kursu o6rneklemdeki
ogretmenlerin ihtiyaglarini azaltmis, fakat biiyiik 6l¢iide ortadan kaldiramamistir. Bu duruma
paralel olarak ilgili literatiirde PTOY nin smiflarda etkili bir sekilde kullanilmasi igin
ogretmenlere hizmet i¢i egitim kursu vermenin yaninda igbasinda akademisyenlerden destek
alarak kurs kapsaminda Ogrendiklerini uygulayabilecekleri ortamlarin hazirlanmasinin
gerekliligi belirtilmistir (Totterdell & Lambert; 1998; Powers & Waters, 2004; Goodnough,
2004; Fallik vd., 2008). Calisma kapsaminda 6gretmenlere OSMG modeli dogrultusunda
hizmet i¢1 egitim kursundan sonra dgrendikleri bilgileri uygulama imkani sunulmustur. Bu
durumun ihtiyaglarin ortadan kaldirilmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Sekil 2°de gorildiigii gibi, destek programinin birinci agamasinin, proje hazirlama (k),
akademisyenlerde doniit alma (c) ve proje Ornekleri bulma (d) ihtiyaglarinda olusturdugu
degisim miktari, destek programinin ikinci asamasinin meydana getirdiginden daha fazladir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinda destek programinin birinci asamasinda diizenlenen hizmet ici
egitim kursunun yapisinin etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii bu kursta 6gretmenler projenin
tanimini, Ozelliklerini, asamalarin1 ve tiirlerini 6grenmis buna ilave olarak proje Grnekleri
iizerinde incelemeler yapmiglardir. Ayrica bir problem belirleyerek onu ¢6zmeye yonelik bir
proje hazirlamis ve bu siiregte egitim fakiiltesi ve fen edebiyat fakiiltesinde gorev yapan 7
akademisyenden doniitler almiglardir. Bir baska ifade ile, dgretmenler destegin birinci
asamasinda proje hazirlama ile ilgili etkinliklerle zenginlestirilmis teorik bilgi almis ve bu
bilgileri kullanarak akademisyenler rehberliginde taslak projeler hazirlamislardir. Ikinci
asamada ise proje hazirlamak yerine PTOY nin simiflarda kullamlmasi ve 6grencilere
danismanhik yapma seklinde bir uygulama yapmislar, bir baska ifade ile proje
hazirlatmiglardir. Bu nedenle destek programinin birinci agamasinin igerigi “k”, “c” ve “d”
harfleri kullanilarak sembolize edilen ihtiyaglar1 karsilamaya daha uygun goriinmektedir. Bu
durum destek programinin birinci agamasinda yliriitiilen hizmet i¢i egitim programinin proje
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hazirlama ile ilgili ihtiyaclar gidermeye yonelik oldugunu gostermektedir.

Sekil 2°de goriildiigl gibi, destek programinin birinci asamasinin, proje hazirlatma ile
ilgili detayli ve uygulamali bilgi (a) ve 6grencileri proje hazirlamaya motive etme ihtiyaci (i)
ile ilgili olusturdugu degisim miktari, destek programinin ikinci agamasinin meydana
getirdiginden daha azdir. Bir baska ifade ile, destek programinin ikinci asamasi 6gretmenin
proje hazirlatma bilgisi (a) ve 6grencileri proje yapmaya motive etme (i) ihtiyacin1 birinci
asamasina gore daha fazla gidermistir. Bu durumun ikinci asamanin i¢eriginden kaynaklandigi
diistintilebilir. Cilinkii 6gretmenler birinci asamada proje hazirlatma, danigsmanlik yapma ve
Ogrencileri proje yapmaya motive etme ile ilgili teorik bilgiler elde etmis fakat uygulama
yapmamislardir. Ogretmenler bu uygulamay: ikinci asamada &grendiklerini dgrencilerine
danismanlik yaparak gerceklestirmiglerdir.

Day (1999) 6grenilen bilgilerin uygulamaya aktarilmasi sayesinde, 6gretmenlerin teorik
olarak 6grendikleri bilgilerin daha etkili 6grenildigini ve kalic1 hale geldigini 6ne stirmektedir.
Bu caligmada, 6gretmenlerin proje hazirlama ile ilgili 6grendikleri teorik bilgileri birinci
asamada, PTOY ile ilgili dgrendikleri teorik bilgileri ise ikinci asamada uyguladiklari
goriilmektedir. Bu acidan bakildiginda, proje hazirlama ile ilgili ihtiyaclarmm (k, ¢ ve d
ihtiyaclari) birinci asamada, proje hazirlatma ile ilgili olan ihtiyaglarin (a ve 1 ihtiyaclari) ise
ikinci asamada daha fazla giderilmesi, Day (1999) tarafindan belirtilen ve Ogrenilenin
Ogretilmesi esasina dayanan mesleki gelisim yonteminin bu calisma kapsaminda tespit edilen
ihtiyaglarin giderilmesinde etkili oldugu anlasilmaktadir.

Konu alani bilgilerinin genisletilmesi ihtiyacinin (b) diger ihtiyaclardan farkli olarak
uygulanan destek programina ragmen ikinci asamaya katilan 5 6gretmenden 3’1 tarafindan
devam ettigi goriilmektedir. Bu alanin igerigi, fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerindeki temel
kavramlar ile proje konusunu iceren kavramlar hakkinda ileri diizeyde bilgiye sahip olmay1
kapsamaktadir. Bu kadar kapsamli bilgi birikiminin 6gretilmesi icin 41 saatlik bir kurs ve 17
haftalik bir takip ¢alismasinin yeterli olmadig1 anlagilmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
konu alani bilgilerinin genisletilmesi ihtiyacinin destek programa ile yeterince karsilanamadigi
sOylenebilir.

Akademisyenlerde doniit alma ihtiyacinin (c) destek programindan dnce bu programa
katilan 14 6gretmenin 3’1 tarafindan dile getirilmistir. Bu ihtiyacin destek programinin ikinci
asamasindan sonra bu asamaya katilan 5 Ogretmenden biri tarafindan devam ettigi
gorilmektedir. Bu durumun destek programinin birinci asamasinda Ogretmenlerin proje
hazirlama uygulamasinda projeyi taslak olarak gelistirmeleri ile aciklanabilecegi
distiniilmektedir. Bu oOgretmenler her ne kadar proje hazirlamayr 6grenmis ve proje
gelistirmis olsalar da, gelistirdikleri projeleri uygulaylp sonu¢ c¢ikarmamiglardir. Proje
hazirlama asamalarindan uygulama, analiz yapma, taslak raporuna uygulama sonuglarin
ekleyerek rapora son halini verme ve sunma agamalari ile ilgili uygulama yapmamuiglardir. Bu
nedenle destegin ikinci asamasinda Ogrencilerine proje hazirlatirken sozii edilen asamalarda
akademisyenlerden doniit almaya ihtiya¢ duymuslardir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boélimde tartismalar neticesinde ulasilan sonuglar maddeler halinde asagida
sunulmustur.

1. PTOY ile ilgili bir destek programma géniillii olarak katilan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin literatiirde belirtilen proje hazirlama, hazirlatma, proje ornekleri bulma,
ogrencileri motive etme ve akademisyenlerden doniit alma ihtiyaglarindan farkli olarak konu
alan1 bilgilerinin genisletilmesi ihtiyaglarinin bulundugu sonucuna varilmaistir.

2. Destek Programinin genel olarak Fen ve Teknoloji égretmenlerinin PTOY ile ilgili
ihtiyaglarinin (proje hazirlama, hazirlatma, proje ornekleri bulma, 6grencileri motive etme,
akademisyenlerden doniit alma ve konu alani bilgilerinin genisletilmesi) karsilanmasinda
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

3. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerine PTOY konusunda verilecek bir hizmet ici egitim
kursunun ihtiyaglar1 gidermede tek basina yeterli olmadigi sonucuna varilmastir.

4. Destek programinin proje hazirlama ile ilgili uygulama yapilmasini igeren birinci
asamasi, 0gretmenlerin proje hazirlama ile ilgili detayli ve uygulamalar1 bilgi bulma, proje
orneklerine ulasma ve proje hazirlama siirecinde akademisyenlerden doniit alma ihtiyaglarinin
giderilmesinde ikinci asamaya gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

5. Destek programinin proje hazirlatma ile ilgili uygulama yapilmasini igeren ikinci
asamasi, O0gretmenlerin proje hazirlatma ile ilgili detayli ve uygulamali bilgiye ulasma ve
Ogrencileri proje yapmaya motive etme ihtiyaglarmin giderilmesinde birinci agamaya gore
daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

6. Destek programi akademisyenlerden doniit alma ve konu alani bilgilerinin
genisletilmesi ihtiya¢larinin giderilmesinde yeterince etkili olmadigi sonucuna varilmistir.

7. Destek programinin hizmet i¢i egitim kursu seklinde yiiriitiilen birinci agamasinda
oldugu gibi ikinci asamada da Ogretmenlerin akademisyen destegine ihtiya¢ duyduklar1 bir
baska ifade ile akademisyen desteginin diizenli olarak devam etmesi gerektigi sonucuna
varilmistir.

Aragtirma kapsaminda yiiriitiilen tartisma ve ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki
oneriler sunulmustur.

1. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerin PTOY konusundaki ihtiyaglari tespit edilmelidir. Bu
ihtiyaglar genis dgretmen Kkitlelerini i¢ine alacak sekilde yapilmali, bir havuz olusturulmali ve
ogretmenlerin demografik 6zelliklerine gore ele alinmalidir.

2. OSMG modeli gercevesinde hazirlanan PTOY konulu destek programi sadece goniillii
olan ogretmenlere degil bunlar disindaki 6gretmenlere de uygulanmalidir. Uygulamada 6nce
ogretmenlerin ihtiyaglari belirlenmeli sonra ihtiyaglari icerecek bir program hazirlanmalidir.

3. Bu calisma kapsaminda ortaya ¢ikan 6gretmenlerin konu alani bilgi ihtiyaci etkili
projeler hazirlayabilmek i¢in giderilmelidir.

4. Destek programi Ogretmenlerin ihtiyaglarina gore sekillenmektedir. Ogretmen
ihtiyaclar1 ise 0gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore farklilik gosterebilmektedir. Bu
nedenle kurs i¢in katilimc1 se¢ciminde demografik o6zellikleri benzer olan 6gretmenlerin bir
arada egitim almalar1 saglanmalidir.
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SYNOPSIS
INTRODUCTION

Despite the benefits of Project-Based Instruction (PBI) provided to students and
teachers, it is stated that it isn’t used effectively in Science and Technology classrooms
(EARGED, 2005, 2006; Akimoglu, 2008; Artun, Aydin & Urey, 2010). Among the reasons for
this situation, it is shown that enough application hasn’t been made in the in-service training
courses for Science and Technology teachers in the use of the method and teachers cannot be
monitored at work after the training courses (Ari, 2010). In this context, various models about
how adequate and effective support provided to teachers should be is developed and tested.
One of them is Teachers’ Continuous Professional Development (CPD) model. This model is
based on the idea that Science and Technology Teachers should receive education about
Project-Based Instruction (PBI) from the academics and they should use these knowledge,
skills and experiences in their classes. The model consists of two stages. In the first stage
teacher plays a role as learner (The teacher as learner) and in the second stage teacher plays a
role as a teacher (The teacher as teacher). In addition to this, teachers completing these stages
successfully can be Leading Teachers with the academics (Fallik, Eylon & Rosenfeld, 2008).
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Despite various studies on the effects of CPD, no study on this issue was found in our
country. In this study, a new program containing CPD Model was prepared to support Science
and Technology teachers in using the Project-Based Instruction (PBI) and its effects on
meeting the needs of teachers were investigated. Within the framework of these issues, it is
tried to find answers for the following problems:

e What are the needs of Science and Technology Teachers related to PBI?

e To what extent did support program developed for the enacting of PBI according to
the CPD meet the need of Science and Technology Teachers?

PURPOSE OF THE STUDY

In this study, it is aimed to uncover the effects of a support program, which was
developed according to the CPD in order to contribute Science and Technology Teachers in
the enacting of PBI, on the meeting the needs of the teachers.

METHODOLOGY

In the scope of the study, it was tried to reveal the needs of Science and Technology
Teachers related to PBI and the rate of support program prepared according to CPD meeting
these needs by using qualitative methodology. In this context, the needs of the teacher
candidates before the support program, after the first and second stages of the support
program were identified and by using the differences between them, change was revealed.

For the in-service training Course in the first stage of the support program it was studied
with 14 Science and Technology Teachers. 5 voluntary teachers selected from these teachers
and 5 voluntary students took part in the second stage. Teachers were symbolized by the
letters A,B,C,D,E,F,G,H, I,J, K, L, Mand N.

In this study, it was benefited from semi-structured interviews. Semi-structured
interviews were done to determine the needs of 14 teachers about PBI before the support
program. Similarly, to determine to what extent the needs about PBlI were met, semi-
structured interviews for 30 minutes were done with the 14 teachers after the first stage and 5
teachers after the second stage of the support program.

For data analysis, this study was carried out in accordance with stages of qualitative data
analysis (Miles & Huberman, 1994).

FINDINGS

Twelve codes have been identified in the analysis carried out according to the needs of
14 Science and Technology Teachers about using PBI in project preparation and their classes
and these needs have been shown by using these codes. Six of them ( a, b, ¢, d, i and k needs)
have been listed as detailed and practical information need related to project, the need for
knowledge of the subject area, the need of finding enjoyable activities making students enjoy
preparing project, the need of getting feedback on the project method from academics and the
need for finding project examples. The other needs (], g, e, f, h and 1 needs) have been listed
as changing the negative perspective of the social environment towards education, financial
support, extra time in curriculum for preparing project, awarding of the teacher making the
project, improving laboratory conditions and reducing teacher workload. The first six needs
have been grouped as needs removing with courses and similar support programs; the second
six needs have been grouped as needs requiring administrative regulations.

Fourteen Science and Technology Teachers have stated that they need detailed and
practical information related to project preparation, the expansion of subject area, knowledge
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and activities making students enjoy preparing project. After that, the most expressed need has
been the need of getting feedback about PBI from academics. In the study, 13 science and
technology teachers except N expressed this. Ten teachers (A, B, D, F, H, I, J, L, M and N)
expressed the need of finding project examples.

When teachers’ frequency of re-expression of the six needs which can be removed with
course and similar support program have been investigated before support program, after the
first and second stage of the support program, it has been seen that teachers’ needs decreased.
Additionally, the needs about project preparation (k, ¢ and d needs) decreased in the first stage
and the needs about making students prepare project (a and i needs) decreased in the second
stage.

DISCUSSION

It is seen that the needs of Science and Technology teachers which can be overcame
with courses and similar support programs related to PBI are repeated much more when
compared to the others. This situation can be explained with the fact that the teachers have
attended the support program voluntarily. In the studies conducted about PBI, some needs are
determined similar to the ones in this study. For example, Science and Technology teachers
are stated to need information about PBI (a) (k) and especially project samples in the guide
books (d) (EARGED, 2005; EARGED 2006; Onen et all., 2010). Moreover, it is also uttered
that the teachers need to cooperate with academics and to get feedback while applying PBI (c)
(Krajcik, Blumenfeld, Marx & Soloway, 1994; Marx, Blumenfeld Krajcik, Blunk, Crawford,
Kelly & Meyer, 1994; Marx, Blumenfeld, Krajcik & Soloway, 1997; Fallik et all., 2008).

The fact that six needs determined within the study extent have lessened with the help of
support program can be commented in the way that the support program meets the needs
related to the teachers’ knowledge on preparing and leading preparation of a project, reaching
the project samples, expanding their information about the subject area, getting feedback of
the academics and motivating the students for making projects.

Overcoming the needs related to project preparation(k, ¢ and d) in the first step and
related to leading project preparation(a and i) in the second step more shows that, professional
development method stated by Day (1999) and based on teaching the things learnt is effective
to meet the needs determined within this study extent.

RESULTS and RECOMMENDATIONS
In this part the results reached at the end of the argumentations are presented below.

1. Different from the needs of project preparation, leading project preparation, finding
project samples, motivating students and getting feedbacks from the academics stated in
literature, Science and Technology teachers attended voluntarily to the support program
related to PBI also need to expand their information about the subject field.

2. It is found out that the supporting program is effective for meeting the needs of
Science and Technology teachers related to PBI (project preparation, leading project
preparation, finding project samples, motivating students, getting feedbacks from the
academics and expanding subject field knowledge)

3. The first step which includes doing applications about project preparation of the
support program is seen to be more effective when compared to the second step that includes
meeting the teachers’ needs of detailed applications for project preparation, getting
information, reaching project samples and getting feedback from the academics during the
project preparation process.
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4. The second step of Support Program including doing application about leading project
preparation is resulted to be more effective than the first step while meeting the teachers’
needs for reaching detailed and applied information about leading project preparation and
motivating students for doing projects.

With the argumentations and results found within the research extent, the suggestions
below are presented.

1. The needs of Science and Technology teachers about PBI should be determined.
These needs should be determined not only for developing the content of courses and similar
support programs but also for educating teachers and students who search and question
throughout the country. These needs should include broad crowd of teachers, a pool should be
composed and these needs shuld be evaluated according to demographic features of the
teachers.

2. The support program about PBI prepared within the CPD should be applied not only
to the voluntary teachers but also to the other ones. During the application process, firstly the
needs of the teachers should be decided and then a program should be prepared including the
decided needs.

3. The need of subject field knowledge appeared within this study extent should be met
to prepare effective projects.

4. The support program is shaped according to teachers’ needs. Also teachers’ needs
can be different according to their demographic features. For that reason the teachers with
similar demographic features should be placed together while choosing the participants for the
course.
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